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هدف البحث الحالي للكشف عن "فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية 2 تنمية مهارات 
حل المسألة الرياضية وبقاء أثرالتعلم لدى طالبات الصف الثاني متوسط" ولتحقيق هذا 
الهدف تم اعتماد المنهج شبه التجريبي القائم على التصميم ذي المجموعتين التجريبية 
والضابطة: مع القياسين القبلي والبعدي. حيث تم اعداد اختبار لمهارات حل المسألة الرياضية 
لطالبات الصف الثاني المتوسط 2 فصل النسبة المثوية للفصل الدراسي الأول لعام ٠٤٤١‏ - 
١ه.‏ تم اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية وبلغ عدد أفرادها (0) طالبة من طالبات 
الصف الثانى المتوسط؛ قسمت عشوائيا إلى مجموعتين متكافتتين: إحداهما تجريبية (v)‏ 
طالبة» درست فصل (النسبة المثوية) باستخدام استراتيجية السقالات التعليمية: والأخرى 
ضابطة (Y)‏ طالبية درست الفصل نفسه بالطريقة المعتادة» وكان من أهم نتائج البحث وجود 
فرق دال إحصائيا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية؛ 
ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 4 التطبيق البعدي لاخيّبار مهارات حل المسألة الرياضية 
لصالح طالبات المجموعة التجريبية» ووجود فرق دال إحصائيا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي 
درجات طالبات المجموعة التجريبية؛ ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 4 التطبيق البعدي 
المؤجل لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية لصالح طالبات المجموعة التجريبية. 2.9 ضوء 
النتائج السابقة أوصى البحث الحالي بتوجيه اهتمام المتخصصبن 2 التربية والمعلمين 
باستخدام تطبيقات التعلم البنائي وبالأخص استراتيجية السقالات التعليمية L‏ تدريس 
الرياضيات عموما ومهارات حل المسالة الرياضية على وجه الخصوص» وتضمين استراتيجية 
السقالات التعليمية 2 دليل المعلم لتدريس الرياضيات وتوضيح كافة إجراءاتهاء كما تم 
تقديم بعض المقترحات لدراسات بحثية مستقبلية. 
الكلمات المفتاحية: السقالات التعليمية. حل المسأئة الرياضية بقاء أثر التعلم؛ الصف الثاني 
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Abstract 

The aim of the current research is to reveal "the effectiveness of the 
educational scaffolding strategy in developing mathematical problem-solving 
skills and the survival of the learning effect of second-grade intermediate 
students." To achieve this goal, a quasi-experimental approach based on the 
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design of two experimental and control groups was adopted, with the pre and 
post measurements. Where a test for mathematical problem-solving skills was 
prepared for second grade intermediate students in the (percentage unit) of 
the first semester of the year 1440-1441 AH. The research sample was 
randomly chosen, and the number of its members reached (60) female students 
from the second intermediate class students It was randomly divided into two 
equal groups: one was experimental (30) students, they studied the 
(percentage unit) using the educational scaffolding strategy, and the other 
was (30) student who studied the same unit in the usual way, and one of the 
most important research results was the presence of a statistically significant 
difference at the level of (0, 05) Between the average score for the 
experimental group; And the degrees of the students of the control group in 
the post-application to test the mathematical problem-solving skills for the 
benefit of he experimental group students, and the presence of a statistically 
significant difference at the level (0,05) between the average degrees of the 
students of the experimental group; And the degrees of the students of the 
control group in the postponed post-application to test the mathematical 
problem-solving skills for the benefit of the experimental group students In 
light of the previous results, the current research recommended directing the 
attention of ipecialitts in education and teachers to using structural learning 
applications, in particular the strategy of educational scaffolding in teaching 
mathematics in general and mathematical problem-solving skills in particular, 
and including the strategy of educational scaffolding in the teacher's guide to 
teaching mathematics and clarifying all its procedures, and some were 
presented Proposals for future research studies. 

Key words: educational scaffolding, mathematical problem-solving, learning 
impact transmission, second year preparatory. 


© مشن مه : 

2 ظل التسارع العلمي والتكنولوجي انتهجت المملكة رؤيتها المباركة (رؤية 
v‏ والتى أعطت للعملية التعليمية والتربوية اهتماما خاصاء فقد اهتمت يبناء 
فلسفة المناهج وسياساتهاء وأهدافهاء وسبل تطويرهاء وآلية تفعيلهاء وريط ذلك 
ببرامج إعداد المعلم وتطويره المهني. وعضدت ذلك بالارتقاء بطرق التدريس التي 
تجعل المتعلم هو المحور وليس المعلم» والتركيز على بناء الممارات وصقل 
الشخصية وزرع الثقة وبناء روح الإبداع. ولم تهمل جانب البيئة التعليمية فقررت 
بناء بيئة مدرسية محفزة: وجاذية ومرغبة للتعلم» مرتبطة بمنظومة خدمات 
مساندة ومتكاملة. 

وا خت اتنا شات سادة 11235159 ما هة ف ف 2 هة الكطور اى 
والتكنولوجي» فأبحاث الطاقة النووية والحاسبات الإلكترونية والأقمار الصناعية 
وسفن الفضاء والصواريخ وأجهزة التحكم عن بعد وأنظمة تحديد المواقع وغيرها 
من مظاهر التقدم العلمي والتكنولوجي تعتمد اعتمادا كبيرا على الرياضيات» 
وبصفة عامة نستطيع القول أن الثورة التكنولوجية والعلمية التي شهدها القرن 
العشرون والتي كان من قمة إنجازاتها ارتياد الإنسان للقمر إنما يعود الفضل فيها 
إلى التقدم والتطور الذي تشهده الرياضيات والذي ازدهر 4# بدايات القرن الماضي 
وبلغ أوجه ب2 القرن الحالي. فقد غزت الرياضيات حياة الإنسان اليومية بكل 
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توجهاتهاء فتجدها 2 مجالات الصناعة: والتصميم والهندسة» والتحليل 
والتجارب؛ وأنظمة اتخاذ القرارء ومراقبة جودة الإنتاج» وعلوم الاقتصاد» والعلوم 
الاجتماعية والإنسانية» وحتى الطب والهندسة» والتنبؤات المستقبلية 2 شتى 
المجالات. وأصبح بذلك لزاما على المتعلم أن يلم بقدر معقول من الإنتاج الفكري 
المحاصر 2 الرياضيات بمحتواها وتنظيمها الجديد. 


وحيث أن تعلم المهارات الرياضية يؤدي دورا هاما 2 تعليم الرياضيات لأنه إذا 
لم يكتسب المتعلمين بعض هده المهارات فإن ذلك يقيد تقدمهم 4 تعلم 
الرياضيات ولان العصر الحالي يركز على إيجابية التعلم لذلك يجب أن يتعلم 
المتعلم ينفسه وأن يربط معلوماته الجديدة بالمعلومات السايقة الموجودة لديه ومن 
المؤكد أن النظرية البنائية باستراتيجياتها المختلفة تخدم العلم 4 تحقيق هذا 
الهدف (عفانة واخرونء (Y‏ 

وقد أكد فرج الله (Ae e CY VE)‏ أن "القدرة على حل المسائل الرياضية أمرا 
هاماء ولاكتسايها فوائد جمة بالنسبة للحياة ولتعلم الرياضيات والموضوعات 
الأخرى؛ ولكي يكتسب المتعلمون المقدرة على حل المسألة الرياضية فإن من واجب 
المعلمين الاهتمام كثيرا بموضوع حل المسألة الرياضية والبحث عن طرق تدريس 
ملائمة لتدريسها". 

كذلك cesi‏ المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات الأمريكية (NCTM)‏ عام 
(1949م)9(١٠٠٠م)ضرورة‏ التركيز على حل المسائل الرياضية لجعل تعلم 
الرياضيات مفيدا ومتاحا للطلاب بصورة أكثر فحل المسائل الرياضية ليس 
موضوعا محددا ولكنه العملية التي تتخلل الموضوع التعليمي بما يتضمنه من 
مفاهيم وتعميمات ومهارات رياضية» ففي حل المسائل يكون المتعلم صانعا للفروض 
ومختبرا لهاء واضعا لخطة عمل للسير .2 طريق حلها؛ لذا فإن حل المسائل 
الرياضية ينمي القدرات التحليلية لدى المتعلمين باستخدامهم لها .2 مواقف 
مختلفة» كما يساعد المتعلمين 2 تعلم المفاهيم والتعميمات والمهارات الرياضية 
وذلك بتوضيح تطبيقات الخبرات الرياضية والعلاقات المتبادلة بينها فضلا عن 
أن المتعلمين 2 مواقف حل المشكلة يتعلمون الموضوعات الرياضية بصورة أعمق 
وتتحسن لديهم الدافعية نحو تعلم الرياضيات .(NCTM, 1989, NCTM,2000)‏ 

كما أشارت دراسة المطوق )۲١٠١(‏ إلى أهمية حل المسألة الرياضية 2 تعليم 
وتعلم الرياضيات؛ حيث أن حل المسألة يعتبر وسيلة ذات معنى للتدريب على 
المهارات الحسابية وإكسابها معنِى وتنويعهاء كما آنه من خلال المسألة تكتسب 
المفاهيم المتعلمة معنى ووضوحا لدى المتعلم» وأيضا عن طريق حل المسألة يتم 
تطبيق القوانين والتعميمات -2 مواقف جديدة. 

وينظر علماء النفس إلى مسألة التعلم من زاويتين: الأولى: دراسة طريقة تغيير 
السلوك نتيجة للخبرة أو الممارسة أو التدريب قياس التحسن 2 الأداء الناتج عن 
هذهالشروط. والثانية: تحديد مستوى ثابت من الأداء والحكم على مدى 
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الاحتفاظ بهذا المستوى لفترة من الزمن دون ممارسة: وتمثل الزاوية الثانية 
مشكلة الحفظء وبالطبع لا يمكن أن يتم الحفظ مالم يتم التعلم (أبو حطب؛ 
صادق؛ (Y**4‏ 

Lai‏ عن بقاء أثر التعلم فلا يقل أهمية عن مسألة التعلم ذاتهاء وتتزايد أهميته 
-2 ظل هذا التسارع العلمي والتقني والثورة المعلوماتية الغير محدودة وما يقابلها 
من انتشار المشتتات والملهيات» ولذا لا بد من توفير بيئة تعليمية ملائمة لضمان 
بقاء أثر التعلم وانتقاله. وقد أكد على ذلك النشار )٠١18(‏ بقوله أن بيثة التعلم 
التي تتفق ومبادئ التعلم النشط تدعم قدرة المتعلم على اكتساب المفاهيم؛ 
والأفكارء والانخراط النشط 2 عملية التعلم الأمرالذي يزيد من قدرته على 
الاحتفاظ يما يتعلمه بالذاكرة لفترات أطول» ويحسن انتقال أثر هذا التعلم إلى 
مواقف أخرى مشابهة. ويؤكد الشلهوب (Y* Y)‏ أن التحصيل وبقاء أثر التعلم .2 
الرياضيات أحد المؤشرات المهمة لدى المعنيين بالعملية التعليمية» فهو يسهم بشكل 
كبير 2 الحكم على كفاءة المؤسسات التريوية وقدرتها على بلوغ أهدافهاء 
ويعكس نواتج التعلم التي تسعى هذه المؤسسات:ء إلى تحقيقها . 

وحاولت العديد من الدراسات الكشف عن أهمية بقاء أثر التعلم 2 الرياضيات 
كدراسة أحمد (Y VY)‏ دراسة الشلهوب (YAY)‏ ودراسة الجعيد (YNE)‏ ودراسة 
الحربي (Y YA)‏ ودراسة السرساوي .)۲١٠۹(‏ 

وانطلاقا من طبيعة الرياضيات وأهداف تدريسها والاتجاهات الحديثة 2 
مجال التدريس فإن الاعتماد على إستراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتعلم 
يعد من الأمور المهمة والفعالة حيث يكون للمتعلم دورا إيجابيا خلال التدريس 
وتتاح له الفرص للوصول للمعارف واكتشافها بنفسه. 

وقد أشار إلى مثل ذلك حبيب )٠١1١(‏ أن الاستراتيجيات الحديثة 2 التدريس 
تعمل على التحول من التدريس المعتمد على التلقين إلى التدريس الفعال الذي 
يركز على المتعلم» ويجعله محور العملية التعليمية ويهتم بالانشطة والمواقف 
التعليمية»؛ من هنا أصبح التجديد 2 مجال طرائق واستراتيجيات التدريس من 
الأمورالمهمة لإحداث توازن بين التطورات المستمرة والدور الذي تقوم به النظم 
التعليمية. 

وتعد استراتيجية السقالات التعليمية من الإستراتيجيات المستخدمة 2 مثل 
هذا النوع من التدريسء والتي تشير بشكل عام إلى توفير بيئة تعلم تشاركية 
وداعمة وميسرة للتعلم» "وتعد هذه الاستراتيجية تطبيقا لنظرية فيجوتسكي إذ 
تشير إلى أن التعلم يحدث من خلال المشاركة مع الآخرين:؛ وأن تفاعل المتعلمين 
مع الآخرين الأكثر معرفة أو قدرة يؤثر 2 طريقة تفكيرهم» وتفسيرهم للمواقف 
المختلفة". aig. (Hallenbeck,2002: p231)‏ فكرة السقالة أو الدعامة أساسا 
"عونا يقدم للمتعلم من شخص أكثر منه خبرة (معلم أو مرشد أو خبير تربوي) 
لدعم عملية التعلم". Liga)‏ سكوت› (Mota, Scott, 2017, p125‏ 
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وقد أكدت العديد من الدراسات أهمية السقالات التعليمية كاستراتيجية 2 
تدريس مادة الرياضيات كدراسة )11 ETAU gat Y olge t Y* YA 5l a‏ 
الغامدي» ١٠٠۲؛الصعيدي» (Y M‏ التى تشير إلى أن السقالات التعليمية تعمل 
على مشاركة المتعلمين 4 مواقف التعليم والتعلم وتفاعلهم 2 البيئة الصفية 
ويزيد من دافعيتهم نحو التحصيل» ويحقق التعليم أهدافه عندما يقدم للمتعلم 
تلميحات ومعلومات إرشادية ومساعدات للتفكير أكتر مما لو ترك بمفرده 
ليستكشف المفاهيم والمعرفة الجديدة. 

ويناء على ما تقدم فقد سعى البحث الحالي لتقصي فاعلية استراتيجية 
السقالات التعليمية 2 تنمية مهارات حل المسألة الرياضية وبقاء أثر التعلم لدى 
طالبات الصف الثانى المتوسط. 
e‏ مشكلة البحث: 

تعد المسائل الرياضية هيكلاً TEM‏ -2 منهج الرياضيات للصفوف الدراسية 
المختلفة لذا فإن التركيز على تلك المسائل وكيفية التعامل معها للوصول إلى 
الحلول المطلوية أمرضروري وهام خاصة 2 المرحلة المتوسطة. وإن من أحد أهم 
أهداف التعليم 2 مرحلة التعليم المتوسط بشكل عام هو تنمية القدرة على 
التفكير؛ ويشكل خاص القدرة على مواجهة المشكلات وحلهاء ولهذا علينا أن نطور 
-2 إكساب طلابنا مهارة حل المسآلة الرياضية. حيث أن حل المسآلة الرياضية هام 
جدا باعتباره وسيلة لتعلم مفاهيم وتعميمات ومهارات جديدة» فعين طريق حل 
المسألة يتم تطبيق القوانين والتعميمات 2 مواقف جديدة» وأيضا حل المسألة 
وسيلة لإثارة الفضول الفكري وحب الاستطلاع» وتنمية الإبداع وروح التعاون من 
خلال المشاركة الجماعية ے2 حل المسألة الرياضية. 

وترجع مشكلة حل المسألة الرياضية 4 مرحلة التعليم المتوسط إلى جذور 
ممتدة من المرحلة السابقة (الابتدائية)» حيث أن معظم المهارات الحسابية 
الابتدائية تدرس للمتعلمين من خلال التذكر الصمي (الحفظ الأصم)ء وتقوم 
بواسطة اختبارات الذاكرة: فالأطفال الذين لا يتفوقون .2 حفظ الحقائق غير 
المترابطة يكونون أقل نجاحاء وينتايهم الشعور بعدم الكفاية» ويفقدون الثقة 2 
قدرتهم على حل المسائل الرياضية: وعليه تتولد لديهم سلسلة من القلق المتزايد 
تجاه الرياضيات. والرياضيات التي تدرس من أجل الامتحان لها أثر سلبي حتى لو 
نجح الأطفال ب2 استخدام هذا النهج؛ والمشكلة هي ليست وصول الأطفال إلى 
مستوى التوقعات من الامتحانات المقننة وفعلا سيصلون إليه» ولكن إنجازاتهم 
ستتوقف عند هذا الحد . (ويليس ,2014 (Judy willis,‏ 

وأحدت نتائج دراسة كلا من (آبو ريا (۲۰۱۳)؛ ومونرو :«(Munroe,2015)‏ 
والمطوق (١٠١۲)؛‏ ودراسة حمادنة والترعانى (Y Y)‏ ودراسة الصبحى Y M)‏ على 
وجود ضعف لدى المتعلمات 2 حل المسائل الرياضية بطرق التعليم التقليدية؛ 
بسبب استخدام المعلمين لاستراتيجيات ووسائل تعليمية غير فعالة 2 تعليميهم 
مفاهيم ومهارات حل المسألة الرياضية. 
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أضاف إلى ذلك التميمى )33 (Y‏ أن حل المسألة الرياضية Jia‏ صعوية لدى 
معظم متعلمي مادة الرياضيات ويرجع مكمن الصعوية إلى أن المتعلمين ليس 
لديهم القدرة؛ أو أنهم غير متعودين على أن يحللوا ما تقع عليه أعينهم؛ أو أنهم لا 
يستطيعوا فهم أو تحديد لغة المسألة» أوأنهم لم يستطيعوا فهم الطرق والمراحل 
الأساسية التي تمر بها خطوات حل المسألة. 

و نوع تاقح هذه الدراسات» ولتاكيد ago‏ الشعلة Lala‏ جرت Aie Ll‏ 
دراسة استطلاعيه على عينه من الطالبات تكونت من ٠١‏ طالبة من طالبت الصف 
الثانى المتوسط بإحدى المدارس المتوسطة بمحافظة بيشة وذلك 4# الفصل 
الدراسى الثانى من عام ١440- NETA‏ ه بهدف معرفة مستوى امتلاك الطالبات 
لمهارات حل المسألة الرياضية (فهم A Lat‏ والتخطيط لحل المسآلة وتنفين خطة 
الحل» والتأحد من صحة الحل)؛ وقد تم تطبيق اختبار مهارات حل المسألة 
الرياضية من إعداد الباحثة وكانت نتائج الدراسة كما يوضحها جدول )١(‏ 
الخاص بنتائج الدراسة الاستطلاعية بملحق )4( والتي أظهرت تدن واضح 2 
مستوى مهارات حل المسألة الرياضية لدى المتعلمات بشكل ale‏ حيث يلغت نسبة 
الطالبات اللاتي حصلن على مستوى مرتفع 2 مهارة فهم المسألة ومهارة 
التخطيط لحلها ١‏ فقطء 2.9 مهارة تنفين الحل Y‏ فقط 2.9 مهارة مراجعة 
الحل والتحقق من صحته 22٠0١‏ 4 الوقت نفسه يلغت نسبة الطالبات اللاتى 
حصلن على مستوى منخفض .2 مهارة فهم المسألة oE‏ وابتكار خطة الحل 2/5١‏ 
وتئنفين الحل /اه/ بينما مراجعة الحل والتحقق من صحته A‏ 

وحيث أنه قد تم تدريب الطالبات 2 المراحل الدراسية السابقة على مهارات حل 
المسآلة الرياضية» فالنتائج السابقة تشير حتما إلى وجود مشكلة لدى الطالبات .2 
بقاء أثر التعلم المرتبط بمهارات حل المسألة الرياضية. 

ويناء على ما سبق ذكره فقد تم تحديد مشكلة البحث الحالي 2 تدني 
مهارات حل المسألة الرياضية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط. وللتغلب على 
هذه المشكلة يسعى البحث الحالى إلى تقصى فاعلية استراتيجية السقالات 
التعليمية 4 تنمية مهارات حل المسألة الرياضية وبقاء أثر التعلم لدى طالبات 
الصف الثاني المتوسط. 
٠أسئلة‏ البحث: 

تمت صياغة مشكلة البحث 2 السؤال الرئيسي: ما فاعلية استراتيجية 
السقالات التعليمية 2 تنمية مهارات حل المسأئة الرياضية وبقاء أثر التعلم تلدى 
طالبات الصف الثاني متوسط 3 

ويتطلب ذلك الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

4 ما فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية 2 تنمية مهارات حل المسألة 

الرياضية لدى طالبات الصف الثانى المتوسط ؟ 

4 ما فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية 4 بقاء أثر التعلم لمهارات حل 

المسألةالرياضية لدى طالبات الصف الثانى المتوسط ؟ 
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e‏ أهداف البحث: 
يهدف البحث الحالى إلى: 

4»الكشف عن فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية 4 تنمية مهارات حل 
المسألة الرياضية لدى طالبات الصف الثاني متوسط. 

4 الكشف عن فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية 2 بقاء أثر التعلم لدى 
طالبات الصف الثانى المتوسط. 

e‏ أهمية البحث: 
تتجلى فائدة هذا البحث 2 أهميته النظرية التى ستضاف إلى المحتوى العلمى 

الحديثء بالإضافة إلى أهميته التطبيقية كما يلى: 0 

e‏ أولا: الأهمية النظرية: 
يسهم هذا البحث 4 إثراء المحتوى العلمي والأدب النظري حول تنمية مهارات 

حل المسألة: ويقاء أثر التعلم 2 مجال التعليم بشكل عام وتعليم الرياضيات 

بشكل خاص» باستخدام استراتيجية السقالات (الدعائم) التعليمية. 

e‏ ثانيا: الأهمية التطبيقية: 

4 توجيه اهتمام وعناية المعلمين والمعلمات إلى تطبيق استراتيجية السقالات 
التعليمية 2 العملية التعليمية بشكل عام 2-5 تعليم الرياضيات على وجه 
الخصوص. 

4 تقديم دليل للمعلم يفيد الأساتذة المعلمين من خلال وصف مفصل للإجراءات 
التدريسية التى تبين كيفية التدريس باستخدام استراتيجية السقالات 
التعليمية:؛ بالإضافة إلى ما يقدمه البحث من معلومات وافية وكافية عن 
استراتيجية السقالات التعليمية» ومهارات حل المسألة الرياضية»ء ومشكلة بقاء 
أثرالتعلم. 

4 قد يفيد الباحثين» بما قدمه من أدوات كاختبار قياس مهارات حل المسألة 
الرياضية؛ والذي يفيد الباحثين 2 الكشف عن مدى توافر مهارات حل المسألة 
الرياضية كما يمكن الاسترشاد بهذا الاختبار عند إعداد اختبارات مماثلة. 

4 قد يفيد المتعلمين من خلال إثراء بيئة التعلم باستخدام استراتيجيات تدريس 
فعالة يكون فيها المتعلم هو محور العملية التعليمية. 

»قد يساعد واضعي المناهج 2 تنظيم محتوى الكتاب المدرسي بشكل يوجه 
معلمي الرياضيات إلى استخدام أنشطة ووسائل تركز على تنمية مهارات حل 
المسألة الرياضية ويقاء أثر التعلم كأهداف رئيسية لتدريس الرياضيات. 

4 قد يساعد المشرفين التربويين» حيث يقدم هذا البحث إلى المشرفين التربويين 
ومعدي برامج التدريب وواضعي السياسات التعليمية فائدة -2 مجال تطوير 
وإعداد المعلمين ياستخدام السقالات التعليمية. 

4 قد يساهم هذا البحث ب2 إثراء المكتبة العلمية بمزيد من البحوث المتخصصة 2 
مجال الرياضيات والوصول إلى نتائج علمية قد تفيد الباحثين والمهتمين. 

٠‏ حدود البحث: 
اقتصر البحث على الحدود التالية: 
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٩‏ الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث 4 الفصل الدراسي الأول من عام 
aM EM MES‏ 
4 الحدود البشرية: عينة عشوائية من طالبات الصف الثاني المتوسط 2 مدرستي 
المتوسطة الثامنة والمتوسطة العاشرة التابعتين لمكتب الوسط بإدارة تعليم 
4 الحدود المكانية: تم تطبيق البحث مدرستي المتوسطة الثامنة والمتوسطة 
العاشرة التابعتين لمكتب الوسط بإدارة تعليم بيشة» واللتان تم اختيارهما 
بطريقة العينة العشوائية العنقودية» فكانت العينة الاستطلاعية 2 المتوسطة 
العاشرة بنات وعينة البحث 4# المتوسطة الثامنة بنات. 
»الحدود الموضوعية: اقتصر البحث على فصل (النسبة المثوية) من مقرر 
الرياضيات للصف الثاني المتوسط بالفصل الدراسي الأول؛ وأيضا الأدب 
النظري لكل من مهارات حل المسألة الرياضية المتضمنة 2 فصل (النسبة 
المئوية)ء وتتضّمن: (فهم (ATL‏ والتخطيط لحل المسألة» وتنفين خطة الحل» 
والتأكد من صحة الحل). وتم اختيار هذا الفصل لما يتضمنه من الكثير من 
مهارات حل المسألة الرياضية؛ والتي يدور حولها مجال البحث الحالي. 
e‏ مصطلحات البحث: 
e‏ الفاعلية :Effectiveness‏ 
عرفها (شحاتة والنجار (vv oae cv Y‏ "بأنها الأثرالذي يمكن أن تحدثه 
المعالجة التجريبية باعتبارها متغيرا مستقلا 4 أحد المتغيرات التابعة". 
وتعرفها الباحثة إجراتيا بأنها: مدى الأثر الذي تحدثه استراتيجية السقالات 
التعليمية 2 تنمية مهارات حل المسألة الرياضية (فهم Lat‏ والتخطيط لحل 
المسألة: وتنفين خطة الحل» والتأكد من صحة الحل) 2 فصل النسبة المثوية لدى 
طالبات الصف الثاني متوسط. 
e‏ السقالات الشعلصسصية :Instruction Scaffolding‏ 
عرفها (زيتون: (A1 uo ۲٠٠۳‏ "بأنها استراتيجية تقوم على تقديم الدعم والمعونة 
إلى المتعلم بدرجة تسمح له بتآدية المهارة بنجاح". 
وعرف وليم (Y V£)‏ سقالات التعليم على أنها "تعد إحدى التطبيقات التربوية 
للنظرية البنائية التي ظهرت ب أواخر القرن الماضي» وتدين بالفضل إلى مدرسة 
فيجوتسكي 2 التدريس وإلى تطوير نظرية بياجيه -2 علم النفس". (ص۷١٠).‏ 
وعرفها كل من موتا وسكوت (Mota, Scott, 2017, p125)‏ بأنها "عونا يقدم 
للمتعلم من شخص أكثر منه خبرة (معلم أو مرشد أو خبير تريوي) لدعم عملية 
التعلم". 
وتعرفها الباحثة إجرائيا بأنها: استراتيجية تدريسية تُعدها المعلمة يتم فيها 
تزويد طالبات الصف الثاني المتوسط بصورة مؤقتة بأنشطة تتضمن توجيهات 
لمساعدتهم على التفكير 2 المهام التعليمية الجديدة وإنجازها وتحقيق استقلالية 
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التعلم لديهم. وتعتمد التوجيهات المتضمنة 2 الأنشطة على: تلميحات التأمل 
والتفكيرء تلميحات التنظيم الذاتي» التفكير بصوت عاليء والنمذجة التغذية 
الراجعة التعلم التعاونى» تعليم الأقران» والتلخيص» 2 فصل النسبة المئوية 
بالفصل الدراسي الاول للعام ٠44١/541١ه.‏ 
eal Une e‏ حل المسألة الرياضية Skills of solving mathematical issue‏ 

à LL gae‏ هاانى Y 3A)‏ ص۷۲) gt‏ رة بأنها: 
تلك القدرة من قدرات الإنسان على تأدية عمل ما بدقة وسرعة وفهم" وعرف 
فرج الله (Y VE)‏ ص١‏ 1) المسألة الرياضية على أنها "موقف جديد ومميز يواجه 
ca LATI‏ ولا يكون له عند الفرد حل جاهز .2 حينه". واتفق معه التميمي (Y V)‏ 
ص٤١٠)‏ على أنها "موقف يحتوي على هدف فيه درجة من التحدي» وليس لدى 
الطالب طريقة جاهزة لبلوغه". وعرف المشهداني (oY gaY A)‏ حل المسألة بأنه 
يتمثل -2 "العمليات التي تتضمن مهارات ومعلومات يستخدمها المتعلم للوصول 
إلى حل المشكلة التي تواجهه وتبدأً هذه المهارات بتحديد المشكلة وتنتهي بحلها". 

وعرف المطوق )3 (Y‏ مهارات حل المسألة الرياضية Lgs‏ "قدرة الطالب على 
استخدام المهارات العقلية (تحديد المعطيات» تحديد المطلوب» تحديد القانون 
المستخدم والإجابة عن الأسئلة: والتأحد من صحة الحل) ے2 ذلك الغموض 
الذي يواجهه أثناء حل المسألة الرياضية. 

وتعرف الباحثة مهارات حل المسألة الرياضية إجرائيا بأنها: هي قدرة طالبات 
الصف الثاني المتوسط على حل المسألة الرياضية وتنظيم هذا الحل بدقة وسرعة 
من خلال المرور بخطوات حل المسألة (فهم المسألة؛ والتخطيط لحل المسألة 
وتنفين خطة الحل» والتأحد من صحة الحل) المتضمنة 4 فصل النسبة المئوية 
وذلك باستخدام استراتيجية السقالات التعليمية: وتقاس تلك القدرة من خلال 
اختبار مهارات حل المسألة الرياضية. 
٠‏ بقاء أخر الشعلم : Retention of learning impact‏ 

يعرف (اللقاني والجمل» ۲٠٠۳١‏ ص 34( بقاء أثر التعلم بأنه "هو كل ما تبقى 
لدى المتعلم مما سبق له تعلمه 2 مواقف تعليمية» أو ما مريه من خبرات مربية" 
وتعرفه السيد (v Y)‏ بأنه "بقاء أثر التعلم أو الاحتفاظ بالمعلومات أو المفاهيم 
العلمية أو ما قام المتعلم بتحصيله 2 المادة بعد فترة محددة من ثلاثة أسابيع إلى 
شهر من دراسته؛ ويعبر عنه بدرجته 2 الاختبار التحصيلي المؤجل" (avoe)‏ 

وتعرفه السرساوي (Y* V4)‏ بأنه "محصلة ما بقي من تحصيل ea‏ -2 بعد زمن 
معين من إنهاء المنهاج يقاس بالعلامة التي حصل عليها الطالب 2 اختبار 
التحصيل الذي ستعده الباحثة" (aoa)‏ 

aL eats Cos LT dcn Saa‏ هدق احتقاط cod lbs‏ الصف الان توف 
بمهارات حل المسألة الرياضية المتضمنة بفصل " النسبة المثوية " التى درستها 
باستخدام استراتيجية السقالات التعليمية ويقاس بالدرجة التي يحصلون عليها 
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2 اختبار مهارات حل المسألة الرياضية الذي يعاد تطبيقه بعد فترة زمنية مقدارها 
"ثلاثة أسابيع" من التطبيق الاول للاختبار. 
«الإطار النظري: 
e‏ المحور Jodi‏ : مغارات حل المسألة الرياضية 
٠‏ مفهوم المسألة الرياضية: 

تعتبر المسألة الرياضية من أحد أهم المواضيع التي يتم تناولها 2 الرياضيات 
الحديثة وقد تعددت الدراسات والبحوث العلمية التي تناولت موضوع المسألة 
الرياضية كدراسة أبو ريا (Yey)‏ ودراسة مونرو (Munroe,2015)‏ ؛ والمطوق 
(Y V1)‏ ودراسة حمادنة والترعاني (YAV)‏ ودراسة الصبحي .)5١19(‏ 

وتعددت تعريفات المسألة الرياضية -2 المراجع والدراسات» نذكر منها: هي 
"موقف جديد ومميزيواجه الفرد ولا يكون لديه حل جاهز -2 حينه" (أبو أسعد» 
۰1۰( 


وعرف فرج الله (Ao us CY VE)‏ المسألة الرياضية على أنها "موقف جديد ومميز 
يواجه الفرد» ولا يكون له عند الفرد حل جاهز .2 حينه" . كما عرفت بأنها "عبارة 
عن موقف يتعرض له الفرد ويحتاج إلى حل منه وذلك باستخدام عقله 
ومحاوراته -2 الوصول إلى ذلك الحل المطلوبب» وبما يناسب الموقف الذي 
تعرض "AT‏ (العدوان وداوود» Y * V‏ ص١‏ و) 


واتفق معهما التميمي LY V3)‏ ص؛١١٠)‏ بأنها "موقف يحتوي على هدف فيه 
درجة من التحدي» وليس لدى الطالب طريقة جاهزة لبلوغه". 
٠‏ مفهوم حل المسألة الرياضية: 

من خلال استطلاع الأدبيات والدراسات والبحوث السابقة تم الوقوف على عدة 
تعريفات لمفهوم حل المسألة الرياضية والتي ندحر منها: "هو قبول ما فيها من 
تحد والإجابة عن السؤال أو الأسئلة التي تتضمنها بشكل صحيح". (الكبيسي» 
6٥‏ ص١١‏ ). 

وعرف المشهداني cv YA)‏ ص (ev‏ حل المسألة بأنه يتمثل 2 "العمليات التي 
تتضمن مهارات ومعلومات يستخدمها المتعلم للوصول إلى حل المشكلة التي 
تواجهه وتبدأ هذه المهارات بتحديد المشكلة وتنتهي بحلها". 

ويتطلب هذا الأمر عادة من المتعلم عمليات عقلية متنوعة منها إعادة تنظيم 
e Lao‏ ما لديه من معرفة ومعلومات سابقة واستخدامها وتوظيفها 2 حل المسألة. 

وحتى يكون الموقف بالنسبة لفرد ما مسألة رياضية أو مشكلة؛ يجب أن تتوافر 
ثلاثة شروط بالنسبة للفرد (فرج (A0 o Ye VE call‏ وهذه الشروط هي: 
4« وجود سؤال يسعى المتعلم للإجابة عليه. 
4 احتواء السؤال على غموض أو صعوبات مما يعيق الإجابة عليه بطريقة روتينية 








تقليدية آلية من قبل المتعلم. 
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4 قيام المتعلم بمحاولة أوأكثر للتغلب على تلك الصعوبات وبالتالي حل 
المسألة. 
وينبه فرج الله على عدم الخلط بين المسألة الرياضية والتمرين (التدريب)» 

فيوضح أن التمرين هو مهمة تربوية يتطلب إجراؤها استعادة سلسلة من 

الخطوات المعروفة لدى المتعلم والتي كان قد تعلمها 2 وقت سابق» Loi‏ المسألة 
الرياضية فهي المهمة الأكثر تعقيدا من التمرين إذ لا يمكن حلها بالتطبيق 
المباشر باستخدام واحد أو أكثر من الخوارزميات الحسابية بل يحتاج حلها درجة 

عالية من الإبداع من طرق الشخص الذي يحلها. 
ولقد ارتبطت المسائل الكلامية 2 الرياضيات بمصطلح المسألة الرياضية أكثر 

من التمارين الرياضية. وقد يكون السبب 24 ذلك هو أن المسائل الكلامية أقوى 

أثرا 4 تعليم حل ATL‏ من التمارين. كما أن الإفادة من التمارين 2 تنمية قدرة 
الطلبة على حل المسألة لم يكون سليما وفعالا . إن اعتبار سؤالا ما مسألة رياضية 

يعتمد على مستوى المعرفة والخبرة التي يمتلكها الفرد. (أبو زينةء (YENA‏ 

٠‏ خطوات حل المسألة الرياضية 
إن مهارة حل المسائل الرياضية من المهارات المهمة التي يجب تنميتها عند 

المتعلم» ويساعد حل المسألة على إتقان تعلم المبادئ والمفاهيم والعلاقات والمهارات 

الرياضية:؛ وتنتج تعلما جديدا إذ يقوم المتعلم بعمليات عقلية عليا فيصوغ 
الفرضيات ويختبرها ويستدعي الخبرات» وبالتالي فإنه يكتسب طرائق وأساليب 
ينتقل أثرها إلى مسائل جديدة. ويحدد aal)‏ أسعدء )7٠٠٠١‏ خمس خطوات لحل 

المسألةالرياضية: 

4 الخطوة الأولى: اقرأ المسألة وحدد المعطيات. افصل المعلومات التى تحتاجها من 
المعلومات الزائدة؛إذا كنت غير متأكد أي المعلومات التي ستحتاج افصل 
المسألة الرياضية جملة جملة ثم حاول مرة اخرى. 

4 الخطوة الثانية: اكتب القوانين أو الصيغ الرياضية التي تحتاج إليها -2 
المسألة. تعتبر هذه خطوة مهمة جدا OS‏ حل المسالة الرياضية يتطلب متنك أن 
تكون منظم. القوانين والصيغ الرياضية التي ستكتبها تعتمد على الموضوع. 

4»الخطوة الثالثة: تطبيق القانون على المعطيات» ويتم ذلك بتعويض القيم 
(الأعداد) 2 القانون أو الصيغة المناسبة. 

4 الخطوة الرابعة: مراجعة الحل» ويتم ذلك بمراجعة خطوات الحل مرة أخرى 
az‏ من عدم ارتكاب أي أخطاء رياضية أثناء الحل. 

4 الخطوة الخامسة: التحقق من صحة الحل» يمكن أن تعيد حل المسالة بطريقة 
عكسية للتأكد من صحة الحل؛ مثلا IYO = V X YO‏ وهي بالطبع إجابة خاطئة 
يمكن التأكد منها بقسمة ٠٠١‏ على YO‏ ويساوي 20 لذا نرجع للمسالة لتتعرف 
أين الخطأ الرياضي الذي ارتكبناه. 
كما "يعد بوليا من أشهر من تناول حل المسألة الرياضية» وقد اقترح خطوات 

أربع كاستراتيجية لحل المسألة (التميمي؛ (Y V‏ وهي: 
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4 فهم المسألة 
4 وضع خطة للحل. 
4 تنفين خطة الحل. 
4 التحقق من الحل." 

وقدم فرج الله (Y V£)‏ هذه الخطوات الأريع لبوليا بشيء من الشرح والتفصيل 
كما يلي: 

e‏ المرحلة الأولى: فهم المسالة الرياضية: 

تتضمن هذه الخطوة تحديد المعطيات 2 المسالة الرياضيةء وتحديد المطلوب 
من (AY Lat‏ فمن غير المقبول أن يشرع المتعلم -2 حل مسألة لا يفهمها أو لا توجد 
لديه رغبة ب2 حلهاء فأول واجباتك أن تكون لدى المتعلم دافعية وقدرة على الحل. 

وتستطيع أن توصل المتعلمين إلى القدرة على الحل من خلال سلسلة من 
الأسئلة الموجهة حول عناصر المسألة وارتباط هذه العناصر ببعضها ومما سبق من 
خلال المتعلمين» ومن أمثلة هذه الأسئلة الموجهة ما يلى: 

4 ما المعطيات؟ 1 
4 وما الشروط المتوافرة؟ 

4 ما المطلوب من السؤال؟ 

4 هل يمكن صياغة السؤال بلغة سهلة؟ 

4 هل يمكن تمثيل المسآلة بالرسم؟ إلخ. 

والغاية من كل هذه الأسئلة وهذا التحليل هو فهم المسألة Log‏ كاملا ؛ 
وتمثيلها £ مخيلة المتعلمين تمثيلا يمكنهم منها والانصراف الكامل للحل. 

e‏ المرحلة الثانية: وضح خطة لحل المسالة الرياضية: 

2 هذه المرحلة يعرض المعلم بعض الأسئلة التي قد توصل إلى فكرة الحل» 
كريط المسألة بمسألة سابقة لها علاقة بها أو إجراء بعض التعديلات 2 المسألة 
المعطاة؛ مما يؤدي إلى إيجاد حل لمسألة قد تساعد 4 حل المسألة الأصلية؛ ومن 
أمثلة هذه الأسئلة: 

4 هل رأيت المسألة من قبل ؟ 

4 هل رايتها بشكل آخر قريب؟ 

4 هل تعرف مسألة ذات صلة بمسألتكت؟ 

4 هل تعرف نظرية قد تفيدك 2 الحل؟ 

4 هل تستطيع إيجاد رابط بين المعطيات والمطلوب؟ 
e‏ المرحلة الثالثة: تنفيذ الحل: 

إذا تمكن المتعلم من إدراك الخطة التي توصل إليها 4 مرحلة التخطيط 
واستوعب جوانب الخطة التى أدركها تعتبر مرحلة التنفين 4 هذه الحالة من 
أسهل خطوات الحل؛ خاصة إذا كانت الخطة من ابتكار المتعلم نفسه؛ ولم تفرض 
عليه من جهة خارجية» حيث يطبق المتعلم العلاقات والقوانين والمسائل الحسابية 
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التي حددها .2 الخطوة السابقة مستندا إلى مصادر المعرفة المتاحة مع الدعم الذي 
يتلقاه من المعلم عند الحاجة: ليتوصل إلى النتائج. 
٠‏ المرحلة الرابعة: التحقق من صحة الحل: 

ل هذه المرحلة يقوم المعلم بتشجيع المتعلمين على مراجعة الحل. والتأكد من 
صحة الجواب ومعقوليته» وذلكت من خلال السير بخطوات الحل عكسياء أو من 
خلال التحقق من الحل بالتعويض, أو اللجوء إلى طريقة أخرى -2 الحل. 

بالإضافة إلى ذلك ينصح بتشجيع المتعلمين على اشتقاق وتطوير مسائل 
جديدة من المسألة الحالية» وتعويدهم على تأليف مسائل مشابهة مما يكسبهم 
فهما أكثر للمفاهيم وقدرات أعلى .2 ربط العلاقات وإدراك التعميمات. 

٠‏ استراتيجيات حل المسألة الرياضية 

المقصود يهاالخطوات الذهنية التى نتبعها من أجل الوصول لحل المسألة 
والتأكد من أن حلنا صحيح وذلك من خلال اتباع استراتيجية تفكير معينة B‏ 
حل المسائل الرياضية» وريما قد يبدأ المتعلمون 2 حل المسائل الرياضية مباشرة 
بكتابة الحل وهذا قد يسبب مشاكل 2 النتيجة النهائية بسبب قلة التخطيط أو 
عدم التفكير الجيد بالمعطيات والمطلوب وهذا بسبب عدم اتباعهم طريقة واضحة 
2 الحل مما يسبب أخطاء لا يعرف المتعلم أنه ارتكبهاء فقد يظن المتعلم أن ala‏ 
صحيح لكن نقص التنظيم قد يسبب هذه المشكلة. 

ولقد سبق أن وضحنا خطوات حل المسألة التي اقترحها بوليا ويمكن السير 
بهذه الخطوات وينفس الترتيب 4 جميع الاستراتيجيات المقترحة تاليا. وتمثل 
الاستراتيجية الخطوة الثانية 2 خطوات حل المسألة لبوليا. 

واتفق كل من أبو زينة Y Ve)‏ ص۳۱۹) وفرج الله )26 (Yn‏ على وجود 
استراتيجيات متعددة تستخدم 2 حل المسالة الرياضية منها 
١-استراتيجية‏ المحاولة والخطاً: 

تعتمد هذه الاستراتيجية على مبدأ التخمين» إذ يخمن المتعلم الحل ويخضع 
هذا الحل إلى الاختبار: فإذا ظهر خطأ حل المقترح يستبعده المتعلم ويلجا إلى 
محاولة جديدة حتى يتوصل إلى الحل الصحيح. وتتطلب هذه الاستراتيجية من 
المعلم تشجيع الطلبة على عمل تخمينات معقولة وليست عشوائية فعلى سبيل 
المثال للتوصيل إلى حل المسألة التالية: 

4 ما العدد المناسب ب2 الفراغ التالي YOE .... +.... XI‏ 

4 يناقش المعلم طلبته هل العدد Y‏ هو العدد المناسب؟ 

4 الا جابة: لاء ولماذا ؟ لأن 5 Y X‏ + ۳ = ۲۱ أقل من Yo‏ بكثير. 

4 ويستمر .2 تقديم حلول جديدة؛ ماذا عن العدد ٤‏ ؟ وهكذا .. 
4 حتى الوصول الى العدد ه يكون الناتج ٥×٦‏ + ه = Yo‏ 

4 فيكون العدد ه هو الإجابة المعقولة والمناسبة للمسألة. 
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؟-استراتيجية عمل قائمة منظمة أو جدول: 
تتطلب هذه الاستراتيجية تنظيم المعلومات الواردة 2 المسألة الرياضية 2 
قائمة منظمة أو جدول» إذ يساعد هذا التنظيم المتعلم على إدراك العالاقات 
والأنماط بين المعلومات مما يسهل عليه حل المسألة. 
مثال: 
ينظم أحمد دوري 2 كرة القدم» ويريد أن يعرف عدد المباريات التي سوف تلعب 
حتى يتمكن من حجزالملعب لهذه المباريات» فإذا كان هناك ۸ فرق وكل فريق 
سيلعب مرتين مع الفرق الأخرى» فكم عدد مباريات الدوري؟ 
4 فهم المشكلة: كم فريقا سيلعب؟ A)‏ فرق)» كم مرة سيلاقي أي فريق فريقا 
أخر؟ (مرتين). كم عدد الفرق التي سوف يلاعبها كل فرق؟ V)‏ فرق) 
4 اختيار إستراتيجية مناسبة: عن طريق صنع جدول يوضح المباريات التي ستتم 
بين الفرق» نستطيع معرفة عدد المباريات. 
4 حل المشكلة: نرمز للفرق الثمانية بالرموز (ssEipigeH onn i)‏ 
4 نرتب فكرة الحل -2 جدول: 





4 يمكن عد خلايا الجدول يجملة الضرب ۸ × ۸ = ME‏ خلية متها A‏ خلايا فارغة. 
4 ويالتالى يكون sac‏ المباريات £^ — A‏ = 5ه مباراة 
4 التقييم هل حللت المشكلة؟ نعم 
4 هل الحل منطقي؟ نعم 
؟-استراتيجية البحث عن نمط: 
فقد تظهر 2 بعض الأحيان الأعداد والرموز على شكل نمط معين» هذا النمط 
يقودنا إلى التوصل إلى قاعدة تسهم -2 الوصول للحل. 
مثال: 
إذا علمت أن البكتريا تنقسم انقساما مباشراء آي تنقسم كل خلية إلى خليتين 
-2 كل مرة» فكم سيكون عدد الخلايا 2 المرة الثلاثين من بدء انقسام الخلية؟ 
4 فهم المشكلة: ما المطلوب؟ عدد خلايا البكتريا بعد ثلاثين انقساماء هل هناك 
معطيات أخرى؟ نعم. البكتريا تنقسم 4 كل مرة إلى خليتين. 
4 اختيار إستراتيجية: يمكننا عد الخلايا انقساما بعد انقسام» ولكن هذه العملية 
طويلة جدا.! 
4 هل يمكننا البحث عن نمط؟ 
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4 حل المشكلة: نصنع جدولا ونبحث عن نمط: نلاحظ أن عدد الخلايا -2 المرة 
الأولى oi)‏ انقسام) = Y = ١X۲‏ .2-9 المرة الثانية = YXY‏ = .و المرة الثالثة = 
8-5 إذا سيكون عدد الخلايا بعد ن من الانقسامات = (OY‏ وعدد الخلايا بعد 
الانقسام الثلاثين = ۱١۷۳۷٤١١۱۸۲١ -7١ Y‏ خلية 
التقييم: هل أجبنا على السؤال؟ نعم. هل الإجابة منطقية؟ نعم. 
>-استراتيجية حل مسالة أبسط: ; 1 
تستخدم هذه الإستراتيجية عندما تكون المسالة الرياضية معقدة نوعا ما نظرا 
لاحتوائها على أعداد كبيرة أو حلها يتطلب خطوات كثيرة؛ ففي هذه الحالة 
Lo‏ إلى استخدام الإستراتيجية عن طريق تقسيم المسالة إلى مسائل أسهل 2 
أرقامها وخطواتها. 
مثال: ما مجموع الزوايا الداخلة للشكل السداسي المنتظم؟ أي كم زاوية 
قائمة؟ 
4€ خطة الحل: نقسم المسألة إلى مسائل أسهل بغية الوصول إلى الحل. 
4 ما مجموع قياسات زوايا الثلث؟ كم زاوية قائمة؟ 
Lo 4‏ مجموع قياسات زوايا الشكل الرباعي؟ كم زاوية قائمة؟ 
4 وهكذا إلى أن تتضح القاعدة. 
0- إستراتيجية البحث عن معادلة أو فانون: 
تستخدم هذه الطريقة عندما تكون هناك إمكانية 2 المسالة الرياضية 
لاستخدام المتغير للدلالة على المجهول وتشكيل معادلة؛ وتتطلب هذه المعادلة 
الحلء وقيمة المتغير الناتج عن حل المعادلة يعد الحل للمسألة. 
مثال: ما سرعة سيارة قطعت مسافة ۱۸۰ ڪم 2 Y‏ ساعات؟ 
خطة الحل: سرعةا لسيارة هي مقدار المسافة التي تقطعها ا لسيارة -2 كل 
ساعة» leo‏ أن السيارة قطعت ١6١‏ كم 2 Y‏ ساعات» يمكننا بسهولة قسمة 16١‏ + 
=٣‏ 50 كم تقطعها 4 كل ساعة. 
السيارة = المسافة المقطوعة + الزمن. 
-١‏ إستراتيجية عمل نموذج أو شكل 
تستخدم هذه الإستراتيجية عندما يكون هناك إمكانية للتعبير عن المسألة أو 
برسم نموذج؛ فتمثيل المسألة بصورة جديدة يسهل من عملية حلها. 
مثال: برحكة مستطيلة الشكل طولها io Y£‏ وعرضها ١١م؛‏ يحيط بها رصيف 
عرضه io Y‏ ما مساحة الرصيف؟ 


4 يستطيع الطالب عن طريق تخيل شكل البركة والرصيف المحيط بهاء ثم رسم 








نموذج لهذا التخيل كالآتي: 
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من النموذج المرسوم يمكن حساب‎ 4 
مساحة الرصيف بتقسيمه الى‎ 
أريعة مستطيلات صغيرة» أو يحساب‎ 4 
الفرق بين مساحة الشكل‎ 
الأكبر والشكل الأصغر.‎ 4 
X Y£ — Y: X YA = مساحة الرصيف‎ 4 
quA متر‎ ١765-5 
إستراتيجية السير بخطوات عكسية‎ -۷ 
تتطلب هذه الإستراتيجية الحل بصورة عكسية حيث يسير المتعلم 4 الحل من‎ 
نهاية المسالة حتى يصل إلى البداية.‎ 


مثال: أنفق رجل ثلث ما معه من نقود 2 الأسبوع الأول من رمضان؛ و2 

الأسبوع الثاني أنفق ربع ما بقي معه» و2 الأسبوع الثالث أنفق ثلث ما بقي معه 2 
الأسبوع الثاني و2 الأسبوع الرابع أنفق ربع ما بقي معه 2# الأسبوع الثالث؛ فإذا 
بقي معه VO‏ دينار فكم كان معه 2 بداية الشهر؟ 
-A‏ إستراتيجية التبرير المنطقي: 

يتم 2 هذه الاستراتيجية معرفة الروابط بين الحقائق المعطاة وإدراك العلاقات 
بينها ثم السير بخطوات مبررة منطقيا من أجل حل المسالة وتناسب هذه 
الإستراتيجية المسائل التي تتطلب برهانا رياضيا .2 الصفوف العليا. 
e‏ المحور الشاني: بقاء أثر التعلم 
٠‏ مفهوم بقاء أثر التعلم 

acsi‏ على ذلك النشار (Y YA)‏ على أنْ بيئة التعلم التي تتفق ومبادئ التعلم 
المستند إلى الدماغ تسهم 2 توفير بيئة ثرية تضمن وتدعم قدرة المتعلم على 
اكتساب المفاهيم» والأفكارء والانخراط النشط 2 عملية التعلم» الأمرالذي يزيد 
من قدرته على الاحتفاظ Les‏ يتعلمه بالذاكرة لفترات أطول؛ ويحسن انتقال أثر 
هذا التعلم إلى مواقف أخرى مشابهة» 2-9 السطور التالية نحاول توضيح المقصود 
بمصلح بقاء أثر التعلم» وما الفرق بين بقاء وانتقال أثر التعلم. 

يعرف اللقاني والجمل Ye)‏ ص 34( بقاء أشر التعلم بأنه "هو كل ما تبقى 
لدى المتعلم مما سبق له تعلمه .2 مواقف تعليمية» أو ما مربه من خبرات مربية" 

ويعرفه زيتون (Ye ey)‏ بأنه "الاحتفاظ بالمعلومات أو المفاهيم العلمية أو ماقام 
المتعلم بتحصيله 2 المادة بعد فترة محددة" 





وتعرفه القدومي (Yev)‏ بأنه " قدرة المتعلم على الاحتفاظ بالمادة التعليمية 
التي تعلمها بعد أسبوعين أو أكثر من التعلم» وقدرته على استرجاع AL‏ 
المعلومات من الذاكرة؛ أو التعرف إليها عن إثارتها مقاسة بعلاماته على الاختبار 
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وتعرفه السرساوي (Y* V4)‏ بأنه "محصلة ما بقي من تحصيل معري بعد زمن 

معين من إنهاء المنهاج " (Waaa)‏ 
وبناء على الطرح السابق يمكننا تعريف بقاء أثر التعلم بأنه مدى احتفاظ 

المتعلم بمهارات حل المسألة الرياضية التى درسها باستخدام استراتيجية السقالات 

التعليمية؛ ويقاس بالدرجة التي يحصلون Lele‏ 2 اختبار مهارات حل المسألة 
الرياضية الذي يعاد تطبيقه بعد فترة زمنية مقدارها "ثلاثة أسابيع" من التطبيق 

الاول للاختبار. 

e‏ طرق قياس بقاء أثر التعلم 
وقياس بقاء أثر التعلم بحسب ما ذكر أبو القاسم واخرون )٠١15(‏ بأنه يمكن 

قياسه من خلال طريقتين: 

4 الطريقة الأولى: طريقة التعرف وتقوم هذه الطريقة على أساسٍ تقديم عدة 
بدائل عديدة يقوم المتعلم باختيار البديل الذي يراه صحيحا وتصلح هذه 
الطريقة عند قياس قدرة المتعلم على التمييز حيث يقدم له مجموعة من 
التعريفات من بينها التعريف الصحيح ويطلب منه التعرف عليه للوقوف على 
مدى احتفاظه بهذا التعريف كما تعلمه 2 التعلم الأصلي. 

da‏ الطريقة الثانية: طريقة الإعادة وترتكز على تدكر الترتيب الصحيح وخطوات 
القيام بمهارة ما أو القيام بها على الوجه الصحيح الذي سبق القيام به -2 
التعلم الأصلي. 
كما يوضح الشمري )٠١1١١(‏ بعض قياسات بقاء أثر التعلم فيما يلي: 

4 القياس من خلال التعميم: وهي من أبسط الطرق التي تعتمد على مقارنة أداء 
مجموعة تجريبية بأداء افراد مجموعة ضابطة؛ حيث يتعلم أفراد المجموعة 
التجريبية نشاطا تعليميا مثل (س) ثم بعد ذلك يتعلمون مهمة أخرى مثل 
(ص) Lei‏ أفراد المجموعة الضابطة فسيتعلمون المهمة الانتقالية فقط (ص) 

4 قياس الاحتفاظ: إن قياس الاحتفاظ يعني قدرة الفرد المتعلم على التذكر 
واستر جاع المعلومات وهو دليل على اكتساب الفرد للمهارة المراد تعلمهاء ولكي 
نضمن نجاح قياس التعلم نعطي للمتعلم فترة مناسبة بعد عملية التعلم ويتم 
قياس الأداء مرة أخرىء» وبدذلك نستطيع الحصول على قياس الاحتفاظ 
بالتعلم وكلما كان الاحتفاظ كبير كلما كان التعلم فعال وجيد. 

4 قياس الاحتفاظ المطلق: وهو أبسط اختبارات الاحتفاظ حيث يقاس معدل 
الاداء بعد فترة الاحتفاظ مباشرة ولا يحتاج هذا الاختبار إلى معادلة لتحديد 
هذا القياس والتوفيرء هذه الطريقة تحدد عدد التكرارات للتوصل إلى المستوى 
المعياري المطلوب فمثلا يحتاج المتعلم إلى )٠٠١(‏ محاولة من أجل ضمان 
الوصول إلى الأداء وهو عشر نقاط من عشرة نقاط من عشر رميات ولكن بعد 
فتره راحة احتاج إلى )*£( محاولة وليس الى ( ٠٠١‏ )كما كنا نتوقع للوصول 
إلى المستوى الأول إذن فنسبة التوفير هناك تكون (250/) أي أنه استطاع أن يوفر 
)٠0(‏ محاولة للوصول إلى المستوى الأول. 
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وقد استخدمت الباحثة لقياس بقاء أثر التعلم طريقة قياس الاحتفاظ 
وتطبيقها على المجموعة التجريبية لعينة البحثء وذلك بتطبيق الاختبار 
البعدي لمهارات حل المسألة الرياضية مرة مؤجلة بعد مضي ثلاثة أسابيع على المرة 

الأولى لتطبيق الاختبار نفسه. 

e‏ نظريات بقاء أثر التعلم 

e‏ أولا: نظرية المران الشكلية 
يؤكد الشمري (Y Y)‏ أن النظرية تستند على أن العقل البشري مكون من 

مجموعة من الملكات والأشكال المستقلة مثل التذكيرء ab E‏ الاستدلال: وتحتاج 

هذه الأشكال إلى التدريب من أجل تقويتها وتهذيبها فاذا أردنا تنمية قدرة التدكر 
فان علينا دراسة بعض المواد التى تساعدنا على التذكر وهكذا بمعنى لكل شكل 
وقابلية مادة تدريبية خاصة بها وتجدر الإشارة هنا الا أن أنصارهذه النظرية قد 
أكدوا على أن المطلوب هو التدريب الشكلي ولذلك فان اهتماماتهم بمحتوى 
المادة ليس مهما 4 حد ذاته وانما يساعد على القدرة المرتبطة به بغض النظر عن 
قيمته. ولقد تعرضت هذه النظرية إلى انتقادات شديدة وكان لثورندايك تأثير 
مهم 2 صحة نظرية القدرات وتسمى أحيانا الملكات وقد قام العلماء -2 أوائل 
القرن الماضى للتحقق مما تركته هذه النظرية فقد بينت هذه الدراسات أن بقاء 
أثر التعلم يحدث بشروط خاصة منها ما هو موضوعي يتصل بطبيعة المادة أو 

الموضوع أو الشيء المتعلم وهذا يثبت بطلان هذه النظرية والتي اعتقدت أن المهم 2 

التعلم هو شكل النشاط وئيس مضمونة أو محتواه. 
ويذكر كلا من خيون» على )33 (Y‏ إن هذه النظرية تقول بأنه يمكن حدوث 

بقاء وانتقال أثر التعلم من موقف سابق إلى موقف جديد على أسياس وجود 

عناصر ممائلة بين الموقفين. وتقول أن بقاء أثر التعلم يكون موجودا كلما زاد 
التماثل بين الموقف السابق والموقف الجديد ويقل بقاء أثر التعلم بين الموقف 
السابق والجديد إذا قل التعلم» وأشار إلى أن البقاء يحدث إذا تشابهت المتغيرات من 
الاستجابات وتناسبت قوة البقاء وإيجابياتها مع قوة التشابه 4 المتغيرات بين 
عاملين أو موقفين ويكون البقاء فاعلا وإذا كانت الاستجابات مختلفة فهناك 
احتمال لحدوث بقاء سالب أو أن يكون البقاء السالب 4 أقصى درجاته إذا كانت 
المتغيرات متشابهة والاستجابات مختلفة وإن لهذه النظرية ثلاثة قوانين تحكم 
التعلم وهي أساسها نظرية ثورندايك بعد أن أجرى تجاربه على الانسان والحيوان 

وخرج بهذه الحصيلة: 

4 قانون الأثر: وهو اختيار الاستجابات وإسقاطها وتعلم الاستجابة بالحالة 
الصحيحة ونبن الاستجابات المزعجة والخاطئة والتي دائما يحاول الفرد 
إسقاطها من حين إلى اخر. 

4 قانون التكرار: وهو إيجاد صلة بين المؤثر والاستجابة وإذا كانت هذه الصلة 
قابلة للتكيف ازدادت قوة التدريب عليها وخاصة إذا كانت النتائج جيدة وإذا 
أهملنا التكيف بين المؤثر والاستجاية ضعفت قوة التدريب. 








دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (ASEP)‏ 


العدت Mall‏ وتسعة ومشرون .. يذاير .. «TT!‏ 

4 قانون الاستعداد: وهو استعداد الكائن الحي لتعلم المؤثرالذي يكون يعد 

الاستجابة. 
٠‏ المحور الثالث: استراتيجية السقالات التعليمية 
e‏ منهوم السقالات التعليصمية: 

ظهر مصطاح السقالات التعليمية Instruction Scaffolding‏ لأول مرة 2 
دراسة وود برون Wood Brune‏ وروس eLeRoss‏ 91/5 اوكان هدفها التوصل إلى دور 
المعلم ‏ جعل الطفل أو المتعلم المبتدئ قادرا على حل المشكلة التي تفوق قدراته 
الفردية. (قطامي» (rA (Y0‏ 

عرف زيتون LY Y)‏ ص 43( السقالات التعليمية يأنها استراتيجية تقوم على 
تقديم الدعم والمعونة للمتعلم بدرجة تسمح له بتأدية المهارة ينجاح. 

وعرفها فيجوتسكي (Vygotsky)‏ بأنها جسور الإمدادات النشطة التي تدعم 
المتعلم وتساعده .2 الانتقال من مستوى الى المستوى الذي يليه -2 سياق اجتماعي 
La‏ -2 يكون فيه نشطا ومتفاعلاء بحيث تدعم البناء المعر2 والمهاري لديه وبدونها 
لن يقوم هذا البناء. 

وتناول قطامي )10 (Y‏ ص58”) مفهوم السقالات التعليمية تحت مسمى السند 
pali‏ 2 "العمليات الذهنية المعرفية التي يتوقع حدوثها 2 منطقة التطور yat‏ .2 
الحدي التقريبي أثناء تلقي المتعلم تعليما محددا". 

ويشير مورو )2012 (Moro,‏ ( أن مصطلح السقالات التعليمية يستخدم لوصف 
المساعدة التدعيمية المناسبة التي توفرويمد بها المتعلمون لتعلم المواد أوالأشياء 
الصعبة عليهم ولا يستطيعون تعلمها بمفردهم. 

كما عرفها روجاز وهويوز وساناجوستين وليوني وكلووس (Rojas, LG.,‏ 
Hoyos, C.A., Sanagustin, M. P., Leony, D. & Kloos, c.d., 2014, p43)‏ 
بأنها وسيلة تستهدف المتعلمين الأقل خبرة وتحولهم إلى متعلمين ذاتياء 
ومساعدتهم لتخطيط التعلم وتحديد إجراءاته لتحقق لهم النجاح» تقدم وجها 
لوجه أو إلكترونيا من خلال المصادر الرقمية المتنوعة. 

وعرفها كل من موتا وسكوت (Mota, Scott, 2017, p125)‏ بأنها "عونا يقدم 
للمتعلم من شخص أكثر منه خبرة (معلم أو مرشد أو خبير تريوي) لدعم عملية 
التعلم". ويعرف الزهرانى )۲١٠۹(‏ السقالات التعليمية بأنها "تقوم على تقديم 
خبرات جديدة بناء على خبرات المتعلم السابقة ويتم ذلك من خلال تقديم 
الدعم للمتعلم من خلال التوضيح والشرح والمساندة واستخدام الوسائل 
التعليمية للوصول إلى الهدف المرجوء ومن ثم يتناقص هذا الدعم تدريجيا إلى أن 
ينعدم ليصبح المتعلم معتمدا على نفسه" (ioue)‏ 

أي أن استراتيجية السقالات التعليمية تنطوي على إجراءات تدريسية يعدها 
المعلم يتم فيها تزويد المتعلمين بصورة مؤقتة بأنشطة تتضمن توجيهات 
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لمساعدتهم على التفكير 2 المهام التعليمية الجديدة وإنجازها وتحقيق استقلالية 
التعلم لديهم. وتعتمد التوجيهات المتضمنة 24 الأنشطة على: تلميحات التأمل 
والتفكيرء تلميحات التنظيم الذاتى» التفكير بصوت عالى» والنمذجة التغذية 
الراجعة؛ التعلم التعاوني» تعليم الأقران» والتلخيص. 
٠‏ أهداف السقالات التعليمية 
أشارأزيه ونوسو )2011 (Azih & Nwosu,‏ إلى أن السقالات التعليمية تهدف 
إلى إتاحة الفرصة للمتعلم لتنمية مهاراته العقلية وقدراته الخاصة والتي من 
4 القدرة على الربط بين الأفكار والمفاهيم المختلفة. 
القدرة على تقويم الحقائق والمعلومات بشكل انتقادي. 
القدرة على استخلاص نتائج جديدة لحل المشكلات. 
» القدرة على مواجهة المشكلات المعقدة. 
4 القندرة على فهم مواقف جديدة 2 نوعها . 
وقد اتفق كل من الصعيدي (٤٠۲۰)؛‏ والمطوق (15١3)؛‏ وعلوان (Y:11)‏ على أن 
أهداف السقالات التعليمية تتمثل فيما يلى: 
4 قدرة المتعلمين على حل المسائل الرياضية. 
4 زيادة ثقة المتعلم بنفسه. 
4 القدرة على ربط الأفكار والمفاهيم مع بعضها. 
4 خلق روح العمل الجماعي والتعاون بين الأقران. 
4 تنمية القدرات الإبداعية لدى المتعلمين. 
Ad‏ القدرة على تقويم الحقائق والمعلومات بشكل انتقادي. 
4 القندرة على فهم مواقف جديدة 2 نوعها . 
واتفاقا مع هذه الدراسات لا يفوتنا التنبيه على أهمية وضرورة التعرف على 
الخبرات السابقة للمتعلم» لتحقيق أهداف السقالات التعليمية لكي يتم الانطلاق 
منها والعمل على إعادة تنظيمهاء وتقديم المساعدة للمتعلم من أصحاب الخبرة 
الأكبر منه عمرا ليتمكن من التعلم ويتجاوزالكثير من المراحل ذات الصعويات 
من خلال المساعدة. 
٠‏ مميزات السقالات التعليمية 
حدد مولينر )2011, (Molenaar‏ مميزات السقالات التعليمية التى تزيد من 
قدرة معظم المتعلمين على التفاعل والانخراط 4 بيئة تعليمية محفزة على 
الإبداع» والتي تتمثل فيما يلي: 
4 تعرف المتعلمين على المعلومات والمفاهيم الجديدة. 
« إعطاء المتعلم فرصة من التمييزوالاإبداع قبل الانتقال إلى مرحلة غير معروفة 
بالنسبة له. 
4 تقلل من الفشل والإحباط لدى المتعلمين. 
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4 إعطاء المتعلمين الحرية 2 توظيف قدراتهم الإبداعية؛ 4 إطار معين من قبل 
المعلم لإتمام وإنجاز المهمات. 

4 تساعد المتعلمين على الريط بين المعلومات السابقة والحديثة. 

4 تستخدم السقالات التعليمية للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. 


كما خلص مازن )3 (Y‏ إلى أن هناك مجموعة من المميزات لاستخدام 

استراتيجية السقالات التعليمية وهي: 

4 تعمل على توفير الدعم 2-151 للمتعلم عندما يتم تقديم المفاهيم والمهارات 2 
البداية للمتعلمين. 

4 تهدف إلى تزويد المتعلمين بالتوجيه لتحقيق مزيد من التعلم والذي يصعب 
الوصول إلية دون مساعدة. 

4 تعمل على 14353 دعم مؤقت للمتعلم .2 منطقة التعلم التي لا يمكن تجاوزهإ 
دون مساعدة الآخرين ويعدها يترك المتعلم ليكمل بقية تعلمة منفردا معتمدا 
على قدراته الذاتية. 

4 تهدف إلى التعرف على الخبرات السايقة للمتعلم لإعادة تنظيمها والانطلاق 
منها إلى مرحلة الاعتماد الذاتي. 

4 تساعد المتعلمين على ريط المعرفة المكتسبة TEN‏ مع المفاهيم الجديدة. 

4 تساعد -2 بناء نوع من الثقة بالنفس للطلاب. 

4 تساعد على ela‏ الطفلء وإتقان المعلومات الجديدة والمهارات وهذا يساعد على 
اكتمال التنمية الذهنية. 

4 تساعد المتعلمين على معرفة المهمة لتكون -2 متناول اليد من تلقاء نفسه. 

4 تعطي المتعلمين المضمون والدافعية لفهم المعلومات الجديدةالتي سيتم 
تقديمها أثناء الدرس. 

4 تجعل المتعلم مستقلا ومنظما ذاتياء وتزيد من كفاءة المتعلم. 

e‏ لأنماط التى يمكن أن تقدم بها السقالات التعليمية: 
توجد عدة أنواع للسقالات التعليمية المستخدمة 2 تعليم وتعلم الرياضيات: 

تعتمد على حاجة المتعلم لدرجة وطبيعة الدعم المقدم له» نعرض منها (جابر 

(Bouillion & Gomez, 2001, «(Davis & Linn, 2000, p819) ؛‎ )"4١ ص‎ <4۲ 

él e‏ حسب الغرض من استخدامها: 

4» السقالات الوظيفية (الإجرائية): وهي السقالات التي تقدم للمتعلم 2 صورة 
توجيهات عن كيفية استخدام المصادر والأدوات التعبيرية. 

4 » سقالات العمليات: وهي السقالات التي تصف للمتعلم الأساليب التي يجب أن 
يتبعها 2 البحث عن المعلومات. 

4« « السقاللات المفهومية : وهي السقالات التي يتم من خلا لها تقديم توجيهات 
للمتعلم عن أوجه التعلم المهمة أثناء عملية التعلم واستبعاد الأجزاء غير 
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4« » سقالات ما وراء المعرفة: وهى السقالات التي يتم من خلا لها تقديم توجيهات 

4 السقنالات الاستراتيجية: وهي تلك السقالات التي يتم من خلا Ll‏ تقديم 
توجيهات للمتعلم لأساليب حل المشكلات. 

e‏ ثانيا: حسب طبيعتها وشكلها: 

٠‏ أدوات مساعدة وتشمل: 

4 _ تلميحات التأمل والتفكير: وهي عبارة عن تلميحات محسوسة مثل الكلمات: 
متى ؛ ماذا ؛ أين؛ كيف ee‏ إلخ. 

4 تلميحات التنظيم الذاتي والتفكير بصوت عالي: تسمى تلك السقالات 
بسقالات ما وراء المعرفة. 

4 استخدام الكروت التعليمية. 

4 التلميحات اللفظية. 

4 الأنشطة المساندة؛ مثل استخدام الكمبيوتر كشريك للمعلم؛ الوسائط 
التعليمية؛ التوضيحات المعملية؛ المجسمات والنماذج. 

٠‏ استراتيجيات معرفية. منها: 

4 النمنجة: وتطلق على التعلم بالملاحظة -والذي يحدث عندما يقوم المتعلم 
بتقليد سلوك يظهر عند نموذج - 

4 طرح الأسئلة: ويستخدم المعلم ما لديه من مهارات طرح الأسئلة لتيسير التعلم. 

4« التغدذيةالراجعة: تهدف إلى إخبار المتعلم بنتائج ردوده وآلية تصحيح أخطائه» 
فهي تساهم .2 تعديل السلوك عند المتعلم من خلال تقويم نتائجه. 

4 التجسير i: Bridging strategy‏ وهى إحدى الطرق التى تعمل على إحداث 
التغيير المفاهيمى. j‏ 1 

4 المتشابهات: أسلوب من أساليب التدريس أو التدريب يلجأ إليه المعلم (المدرب) 
بهدف تبسيط التعليم إذ يقوم المعلم بريط الأفكارالجديدة اليتي يدرسها 
المتعلمون بالأفكار المألوفة لديهم كي يدركوها ويكونوا أكثر فهما لها . 

»التعلم التعاوني: حيث ينبغي على الطلاب العمل .2 مجموعات لإنجازالمهام 
بشكل جماعي لتحقيق الأهداف التعليمية. 

4 تعليم الأقران: وهو نظام للتعلم يساعد فيه المتعلمون بعضهم البعض يبنى 
على أساس أن التعليم موجه ومتمركز حول المتعلم. 

4 الكلمات المفتاحية: وهي كلمات وجمل تُعرّف موضوع المحتوى المراد تعلمه. 

التنبؤ وحل المشكلات. 

4 التلخيص للموضوع المقروء. 

4 التوضيح والتوسع .2 المصطلحات والمفاهيم. 

d e‏ حسب طريقة تقد مھا 

4 السقالات الثابتة ليرج: وهي سقالات ثابتة وغير متغيرة وظاهرة طوال الوقت 
للمتعلم سواء شعر المتعلم بالحاجة إليها أو لم يشعر بذلك؛ حيث تقدم 
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للمتعلم المساعدات والتوجيهات للمتعلم .2 كل خطوة من خطوات تعلمه؛ 
ويتوقف استخدام هذا النوع من السقالات على طبيعة برنامج التعلم المقدم 
للمتعلمين وعلى حاجاتهم وخصائصهم. 

4 السقالات المتكيفة: وهي سقالات متغيرة وقايلة للتلاشي وفق استجابات المتعلم؛ 
حيث يتحكم المتعلم 2 ظهورها أو الاستغناء عنها؛ وهو الذي يحدد متى وإلى 
أي مدى يستخدم تلك السقالات؛ ؛ بمعنى آخريكيف المتعلم هذا النوع من 
السقالات حسب حاجاته ورغبته 4 المساعدة والتوجيه؛ لذا يفرض هذا النمط 
على المصممين والمعلمين التفكير ‏ كل المسارات الإدراكية المعرفية التي من 
المتوقع أن يسلكها المتعلم 2 تعلمه. 1 

4 السقالات المتكيفة ببارامترات التعلم: وهى سقالات تتغير بشكل أوتوماتيكي بناء 
على بارامترات التعلم التي تعكس الصورة الحقيقية للمتعلم خلال تعلمه 
(مستوى تحصيله» مستوى اختياره للمعرفة» مستوى إتقانه للمعلومات» وقت 
الاستجاية لمعلومة معينة» تكراره 2 الحصول على المعلومة» مستوى أدائه 2 
التدريبات). 
و2 تقسيم مشابه أتفق كل من دانيلينكو (Danilenko,2010)‏ وجريج 

(Greg,2010)‏ على ان أنماط السقالات التعليمية تتمثل فيما يلي: 

4 السقالات الإجرائية Procedural Scaffolding‏ هذا النوع يقدم للمتعلم 
توجيهات عن كيفية استخدام المصادر والأدوات المتاحة والملاحظة -2 أشكال 
بيئة التعلم» مما يزيد من المصادر ذات الفاعلية و2 فهم ملامح العملية. 

4 السقالات المفهومية Conceptual Scaffolding‏ هذا النوع يستخدم لتزويد 
المتعلم بالتوجيهات عن أوجه التعلم المهمة أثناء عملية التعلم مع استبعاد 
الأجزاء غير المهمة من خلال خلق تنظيمات وتركيبات تجعل عملية تنظيم 
المفاهيم واضحة» وتظهر هذه التنظيمات 2 مجموعة من الأشكال كالرسوم 
التوضيحية وخرائط المفاهيم والصور والتلميحات ومجموعات المناقشة 
والتفكير بصوت والذي يساعد المتعلم 2 التركيز على المحتوى المناسب لحل 
المشكلة التعليمية. 

4 السقالات العملية Process Scaffolding‏ هذا النوع من السقالات يصف 
للمتعلمين الأساليب التى يجب أن يتبعوها 2 البحث عن المعلومات. 

SY lä 4‏ ما وراء المعرفة MetaCognitive Scaffolding‏ هذا النوع من السقالات 
يقدم الإرشاد لكيفية التفكير 2 المشكلة أو مهمة التعلم» وتساعد المتعلم 2 
هيكلة وتشكيل الأهداف ووصل الأفكار أو النماذج الجديدة بالفهم الحالي 
ومراقبة عملية إكمال المهمة. 

4 السقالات الاستراتيجية Strategic Scaffolding‏ هذا النوع من السقالات يوفر 
وسائل بديلة للمتعلم للتكيف مع التغيرات التي يمكن أن تحدث 2 بيئة التعلم, 
وتقدم توجيهات للمتعلم لأساليب حل (SCAM‏ وتساعده 4 تحديد واختيار 
المعلومات المطلوبة» وتقويم المصادر المتاحة والربط بين الخبرات السابقة 
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4 سقالات التعلم المعلوماتية Informational Scaffolding‏ هذا النوع من 
السقالات يقدم مساعدات خاصة بالمحتوى» للحصول على أمثلة إضافية أو شرح 
عندما لا يستطيع المتعلم فهم المعلومات الجديدة مثل إعادة إجابة الأسئلة 
التي تظهر أثناء عملية التعلم والمشاركة (العمل التعاوني)؛ ومساعدة المتعلم 
على استدعاء المعلومات السايقة المطلوبة لفهم المعلومات الجديدة. 

٠‏ خطوات تطبيق استراتيجية السقالات التعليمية ني تعليم وتعلم الرياضيات: 
يعتمد استخدام إستراتيجية السقالات التعليمية 4 تعليم وتعلم الرياضيات 

على الخبرة السابقه لدى المتعلمين؛ ثم البناء عليها واستخدامها لجعل محتوى 

الدرس الجديد داخل منطقة النمو التقريبي لديهم فتنطلق سقالات التعلم مما 

هوواقع داخل خبرتهم ويبنيون عليها معارف ومعلومات جديدة. وقد اتفقت 

العديد من الآراء منها قطامى )6 * (Y*‏ ص 14"( و ,1996 (Friend & Bursuck,‏ 

p246)‏ على تحديد خطوات استخدام تلك الاستراتيجية 4 عمليتي التعليم 

والتعلم كما يلي: 

٠‏ الخطوة الأولى: تقديم النموذج التدريسي: وتتضمن هذه الخطوة الخطوات الفرعية التالية: 

4 استخدام التلميحات والدلالات والمحسوسات والتساؤلات. 

4 التفكير الجهري للعمليات والمهارات العقلية المتضمنة بالمهمة. 

4 كتابة الخطوات التي ستتبع 4 النموذج أو ب2 أداء المهمة. 

4 إعطاء نموذج لتعلم المهارات العقلية والعمليات المستهدفة. 

e‏ الخطوة الثانية: الممارسة الجماعية الموجهة: وتتضمن هذه الخطوة ما يلي ز 

4 يعمل المتعلم 2 مجموعات عمل صغيرة؛ ثم مع رفيقه تمهيدا للعمل بمفرده. 

« مالاحظة ورصد أخطاء المتعلمين وتصحيحها بشكل £393( - " 

البدء باستخدام المواد والأفكار البسيطة ثم الصعبة تدريجيا. 

4 توجيه أنظار المتعلمين لطرح الأسئلة والاستفسارات الذاتية عند أداء المهمة. 

4€ مشاركة المتعلمين جزيئا وعند الضرورة لتكملة الأجزاء الصعبة 2 المهمة. 

4 استخدام بعض التلميحات والكلمات المساعدة مثل (السبب؛ وذلك حتى وهذه 
النتيجة) لإكمال هذه المهمة (أنا بحاجة إلى .....) أو كيفية طرح السؤال. 

٠‏ الخطوة الثالثة: الممارسة الموجهة لمحتوى علمي ومغام متنوعة: وتتضمن تلك الخطوة ما يلي: 

4 ممارسة المهام والأنشطة لمجموعات المتعلمين تحت إشراف المعلم. 

4 مشاركة المعلم مع المتعلمين 2 تدريس تبادلي. 

٠‏ الخطوة الرابعة: تقديم التغذية الراجعة الفورية. وتتضمن تلك الخطوة ما يلي: 

4 يقدم المعلم للتلامين تغذية راجعة مصححة. 

4« يستخدم المعلم قوائم التصحيح: والتي تتضمن جميع خطوات أداء المهمة. 

4 يقدم المعلم نماذج للأعمال المعدة مسبقا. 

4 يساعد المعلم المتعلمين 2 تقويم Loci‏ لهم وفق النماذج المعدة مسبقا. 

4 يتيح المعلم الفرصة للمتعلمين لاستخدام المراجعة الذاتيةء وذلك لزيادة 
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o‏ دور المعلم ني ايستخدام السقالات التعليمية 
حدد كلا من لاركن )2010 (Larkin,‏ : وبيكماز )2010 (Bikmaz,‏ دور المعلم 
2 توفير وتنفين السقالات التعليمية الفعالة كالتالي: 


4 على المعلم قبل التعامل مع المتعلم والمنهج أن يحدد أهداف المنهج واحتياجات 
المتعلمين من أجل اختيار المهام المناسبة. 

4 وضع هدف مشترك» فالمتعلمين يكونوا أكثر تحمسا وانغماسا 2 التعلم عندما 
يكون لهم هدف مشترك. 

4 تشخيص احتياجات المتعلمين ومدى استيعابهم» فلابد أن يكون المعلم أكثر 
معرفة بالمحتوى» ويحدد الخلفية المعرفية لتلاميذه والمفاهيم المفقودة لديهم 
لتحديد مدى تقدمهم 2 عملية التعلم. 

4 توفير المساعدة المصممة من خلال المناقشة والنمذجة وطرح الأسئلة عند 
الحاجة وتكون وفقا لحاجات المتعلمين. 

الحفاظ على متابعة تحقيق الهدف من خلال طرح الأسئلة والتوضيحات» 
وأيضا التشجيع لمساعدة المتعلمين 2 الحفاظ على تركيزهم على أهدافهم. 

4 تقديم التغخذية الراجعة لمساعدة المتعلمين على مراقبة تقدمهم» ويأدون 
السلوكيات التي أسهمت 2 نجاح إكمال المهام. 

4 التقليل من الإحباط بتهيئة البيئة التي يشعر المتعلمين فيها بحرية التعلم من 
خلال التشجيع والتحفيز واستخدام البدائل. 

4 الحفاظ على التوازن الدقيق بين مستوى الصعوية للمهام والدعم المقدم 
للطلاب. 

4 استخدام أشكال سقالات تعليمية مناسبة. 

4 توفير بيئة مناسبة. 

4 إعطاء التغذية الراجعة بشأن أسئلة وتعليقات المتعلمين حتى يستطيعوا تحمل 
مسئولية تعلمهم بشكل مستقل. 

٠‏ دور المتعلم فى السقالات التعليمية 
السقالات التعليمية باعتبارها من استراتيجيات التعلم البنائي النشط تعتبر 

المتعلم محور العملية التعليمية» والذي يقوم على مشاركة المتعلم والمعلم 2 

عملية التعلم» وأن يكون الوقف التعليمي قائما بين الطرفين ويشكل مشترك. 

٠‏ بعض أدوار المتعلم ني التعلم البنائي النشط: 

€« يشارك 2 تصميم التعلم وبيئته. 

4 يعمل مستقلا اوضمن مجموعة متعاونة» بحيث يتواصل ويتفاعل ويدعم 
(الدعم المتبادل). 

4 يمارس التفكير والتحليل 2 حل المشكلات» بحيث يقدم M alo‏ ذكية للمشكلات 
التي تواجهه 2 الحياة. 

4 يفكر تفكيرا تأمليا ايجابيا 2 طريقة تعلمه وجودة هذا التعلم ونوعيته. 

4 يبحث عن مصادرالمعرفة» ويصل اليها ويتفاعل معها بفاعلية وكفاءة. 

4 يبادرويناقش ويبطرح أستلة ذكية ناقدة تطور التعلم»› وترتقي بنوعيته. 
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4 يرتقي وينتقل من نطاق تطويري إلى آخر تحت إشراف وتوجيه المعلم. 
e‏ الدراسات السابقة 
e‏ المحور الأول: دراسات تناولت مغارات حل المسألة الرياضية 
e‏ دراسة أبو ريا (Y * W)‏ 

وهدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر التدريب على استراتيجيات حل المسألة 
الرياضية على تحصيل طلبة الصف الأول المتوسط .2 مادة الرياضيات» حيث 
كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي عالامات 
طلبة المجموعة التجريبية وعلامات طلبة المجموعة الضابطة 2 اختبار التحصيل 
البعدي والمؤجل لصالح طلبة المجموعة التجريبية. 
e‏ دراس مور (Munroe,2015)‏ 

التي هدفت إلى التعرف على الإطار التربوي 2 حل المسائل الرياضية لدعم 
المتعلمين المشاركين 2 حل المسائل مفتوحة النهاية: وذلك من خلال متابعة 
الملاحظات التى يقدمها اثنان من المعلمين الخبراء 2 اليابان» وكان من أبرز 
نتائجها استخدام هذا الإطار مع المسائل مفتوحة النهاية يعمل على خلق بيئة 
تشجع على التعلم وتجعل المتعلمين يتشاركون أراءهم مع زملائهم بحرية 
وتشجعهم على بذل قصارى جهدهم للاستجابة على المسائل المختلفة وبطرقهم 
الخاصة. 
o‏ دراسة (Y* 30) (siii‏ 

والتى هدفت إلى معرفة أثر استخدام بعض استراتيجيات حل المسألة الرياضية 
على التحصيل الرياضي لطلاب الصف السابع الأساسي 2 وحدة الجبر وآرائهم 
فيهاء وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(eto)‏ بين متوسطي درجات التحصيل بين المجموعة التجريبية (التدريس 
باستخدام استراتيجيات حل المسألة الرياضية)؛ والمجموعة الضايطة (التدريس 
بالطريقة الاعتيادية) لدى طلاب الصف السابع الأساسي؛ وذلك لصالح 
المجموعة التجريبية التي درست وحدة الجبر باستخدام بعض استراتيجيات حل 
المسآلة الرياضية. 
e‏ دراسة المقيد TAKA MD)‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية الاستقصاء الموجه 2 
تنمية حل المسألة الرياضية والتفكير الرياضي 2 مبحث الرياضيات لدى طالبات 
الصف الرابع الأساسي بغزة ؛ وخلصت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسط درجات الطالبات 2 القياس البعدي اللواتي درسن 
باستراتيجية الاستقصاء الموجه واللواتي درسن بالطريقة الاعتيادية على الدرجة 
الكلية لاختبار حل المسألة الرياضية؛ وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية. 
e‏ دراسة المطوق (Y * V5‏ 

التى هدفت إلى التعرف على أثر استخدام السقالات التعليمية 2 إكساب 
مفاهيم ومهارات حل المسألة الرياضية والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب الصف 
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العاشر الأساسي بغزة»؛ وكان من أبرز نتائجها أن حقق استخدام استراتيجية 
السقالات التعليمية قوة تأثير كبيرة على إكساب المفاهيم الرياضية» وإاكساب 
مهارات حل المسألة الرياضية لدى طلاب الصف العاشر بغزة. 
e‏ دراسة حمادنة والترعاني Y)‏ 2( 

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء "أثر استخدام إستراتيجية يوليا -2 تدريس 
المسألةالرياضية اللفظية 2 مقدرة طلبة الصف الثامن الأساسى على حلها 2 
مدارس البادية الشمالية الشرقية؛ وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة )٠.05(‏ 4 مقدرة الطلبة على حل المسألة الرياضية 
اللفظية تعزى لأثرالجنس ولصالح الذكور. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى دلالة )0 .*( 4 مقدرة الطلبة على حل المسألة الرياضية اللفظية. 
تعزى لطريقة التدريس ولصالح التدريس وفقا لخطوات الإستراتيجية المقترحة. 
٠‏ دراسة الصبحي )94 * (Y‏ 

وقد تمثلالهدف الرئيس للدراسة 2 التعرف على فاعلية استخدام 
استراتيجية بوليا لحل المشكلة الرياضية 4 تنمية التحصيل ب2 حل المسائل 
اللفظية -2 العلوم والرياضيات لدى طالبات ,الصف الثاني المتوسط بمدينة ينبع. 
وخلصت الدراسة إلى 9 o‏ 35 فروق ذات AM.‏ إحصائية بين متوسطات درجات 
الطالبات 4 المجموعة التجريبية (اللواتي درسن باستخدام استراتيجية جورج 
بوليا)؛ ومتوسطات درجات الطالبات المجموعة الضابطة (اللواتي درسن بالطريقة 
المعتادة) 2 القياس البعدي لجميع مهارات حل المشكلة الرياضية اللفظية؛ وتفوق 
طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة -2 مهارات حل 
المشكلة عند مستوى كل مهارة من المهارات وجميع المهارات ككل . 
e‏ المحور الثاني: دراسات تناولت السقالات التعليمية: 
e‏ دراسة نونتراكون وبار :Nuntrakune) & (Par,2011‏ 

والتي هدفت إلي معرفة أثر السقالات التعليمية علي تعلم المرحلة الابتدائية 
-2 تايلاند» وتمثلت عينتها £ مجموعة من تلاميد المرحلة الابتدائية -2 تايلند» 
وكان من أبرز نتائجها بيان أثراستخدام استراتيجية السقالات التعليمية 
لتحسين أداء المتعلمين والجمع بين ثقافاتهم المختلفة لتسهيل عملية التعلم 
التعاوني بين المتعلمين؛ وإعطاء المتعلمين دافع للفهم والدراسة» كما أظهرت 
النتائج أن السقالات التعليمية ساعدت المتعلمين على الإبداع. 
e‏ دراسة د تر )2013 :Dittmer:‏ 

التي هدفت إلى التعرف على أثر استخدام السقالات التعليمية 2 التعلم 
القائم على المشكلات الحياتية وأثرها على تنمية قدرة المتعلمين على مشاركة 
الفهم والمعلومات فيما بينهم عند حل مشكلاتهم الحياتية وكان من أبرز نتائجها 
بيان فاعلية استخدام السقالات التعليمية 4 تنمية قدرة المتعلمين على مشاركة 
الفهم والمعلومات فيما بينهم عند حل مشكلات العالم الحقيقي real - World‏ 
Le problems‏ أدى استخدام السقالات عند حل مثل هذه المشكلات إلى زيادة 
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وعي ومسئولية المتعلمين بمشكلات العالم الحقيقة كمواطنين صالحين 4 القرن 
الحادي والعشرين. 
٠‏ دراسة الصعيدي «(Y * V)‏ 

التي هدفت إلى التعرف على فاعلية ات لكان عه الدفوفة 593 L8,‏ 
على تحصيل تلاميت الصف الأول المتوسط ذوي صعويات التعلِم 2 وحدة الجبر 
والدوال» وتحديد فاعلية السقالات التعليمية المدعومة إلكترونيا 2 تنمية مهارات 
التفكير لدي تلامين الصف الأول المتوسط ذوي صعويات التعلم بالمملكة العربية 
السعودية - تبوكء؛ وكان من أبرز نتائجها أن السقالات التعليمية المدعومة 
إلكترونيا تقوم علي دور المعلم كوسيط والتلمين له الدور الأكبر فيهاء ويتضح 
اشتراك المتعلمين بقدر كبير 2 العملية التعليمية من خلال إعطاء المتعلمين قدر 
كبير من الحرية ب2 التفاعل مع بعضهم البعض وضرورة التركيز 2 تدريس 
الرياضيات على استخدام طرق وأساليب ومداخل التدريس الحديثة والبعد بقدر 
الإمكان عن الأساليب التقليدية التي ترحز على الحفظ والاستظهار دون 
الاهتمام بالمشاركة من قبل المتعلمين. 
٠‏ دراسة بلجون )30 * (V‏ 

وهدفت لدراسة فاعلية السقالات التعليمية 2 تنمية التحصيل وبعض مهارات 
عمليات العلم لدى تلميذات المرحلة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة وكان من أهم 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلميذات المجموعة 
التجريبية اللاتى درسن بالسقالات التعليمية ودرجات تلميذات المجموعة الضابطة 
اللاتي درسن بالطريقة المعتادة 2 الاختبار التحصيلي البعدي بمستوياته الثلاث 
(التذكر الفهم التطبيق)ء ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات تلميذات المجموعة التجريبية اللاتى درسن بالسقالات التعليمية ودرجات 
تلميذات المجموعة الضابطة اللاتى درسن بالطريقة المعتادة 4 اختبار عمليات 
العلم البعدي ومهاراته (الملاحظة؛ التصنيفء الاستنتاج القياس). 
٠‏ دراسة الخامدی (Y * V5‏ 

بعنوان أثر اختلاف نمط السقالات التعليمية والتي هدفت إلي تنمية برامج 
الفيديو التفاعلي لدي طلاب الصف الأول الثانوي لثانوية حطين بجدة » وكان 
من أبرز نتائجها وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) ta-‏ ١)بين‏ 
متوسطي درجات افراد المجموعة التجريبية: الأولى التي تنظم النمط التابت 
للسقالات التعليمية ومتوسط درجات افراد المجموعة التجريبية الثانية التى 
تستخدم النمط المرن .2 القياس البعدي لاختبار الأداء لمهارات الحاسب الي 
لصالح المجموعة التجريبية الأولي. ١‏ 
e‏ دراسة بشای 15« (Y‏ 

التي هدفت إلى التعرف على فعالية استخدام السقالات التعليمية وتنمية 
مهارات حل المشكلات الهندسية وخفض العبء المعر» وكان من أبرز نتائجها 
وجود آثر ذو دلالة إحصائية لاستخدام السقالات التعليمية 2 تنمية مهارات حل 
المشكلات الهندسية: وخفض العبء المعرك. 
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(Y * 3) دراسة اللعنزي‎ e 
وهدفت الى بحث أثر استراتيجية السقالات التعليمية على تنمية التحصيل‎ 

الرياضي والتفكير الهندسى» ودافعية التعلم لدى طلاب الصف الثاني المتوسط»؛ 2 

ضوء دراسة فصل (الهندسة والاستدلال المكانى) بمتوسطة الأمير عبدالله بن 

مساعد يمدينة عرعر بالمملكة tupati‏ السعودية. وأوصت الدراسة بالتدريب 
المستمرلمعلم الرياضيات 2 المرحلة المتوسطة على التصميم والتطبيق لنماذج 
واستراتيجية تدريسية بنائية حديثة» كاستراتيجية السقالات التعليمية خاصة 

-2 دروس الهندسة. 

Y 21^) دراسة المتحهى‎ ٠ 
التى هدفت إلى التعرف على أثرنمط سقالات التعلم المرنة 2 المقررات‎ 

الإلكترونية وتنمية التفكير الرياضي لدى طالبات المرحلة الثانوية» وكان من أبرز 

نتائجها التأكيد على عرض المقررات الدراسية على المتعلمين باستخدام 

السقالات التعليمية كان له أثر فعال 2 تنمية مهاراتهم المختلفة. 

(Y * 14) دراسة الزهراني‎ e 
التى هدفت إلى التعرف على فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية وتنمية‎ 

حل المسائل اللفظية لدى طلاب المرحلة المتوسطة بمنطقة الباحة» وكان من أبرز 

نتائجها 9 392 فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )7.0.05( بين متوسطى 
درجات طلاب المجموعة التجريبية التى تدرس باستراتيجية السقالات التعليمة 
وبين درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة 2 تنمية حل 

المسائل اللفظية لصالح المجموعة التجريبية. 

e‏ فروض البحث: 

2 ضوء أسئلة البحث تم صياغة الفروض الأتية: 

4 لا يوجد فرق ذودلالة احصائية عند مستوى الدلالة (a—0,05)‏ بين متوسط 
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن وفق الطريقة العادية ومتوسط 
درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتى درسن وفق استراتيجية السقالات 
التعليمية 2 التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية. 

» لا يوجد فرق ذودلالة احصائية عند مستوى الدلالة (a—0,05)‏ بين متوسط 
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن وفق الطريقة العادية ومتوسط 
درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتى درسن وفق استراتيجية السقالات 
التعليمية 2 التطبيق المؤجل لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية. 

٠‏ منهجية البحث وإجراداته 

. منهج البحث: 
حسب ما تقتضيه طبيعة هذا البحث تم استخدام المنهجين الوصفي 

والتجريبي كما هو موضح: 

4 تم استخدام المنهج الوصفى 4 تحليل المحتوى التعليمى لموضوعات المقرر محل 
البحث (الفصل الرابع - رياضيات الصف الثاني متوسط - مقرر وزارة 
التعليم بالمملكة العربية السعودية (a MEAT ٠٤٤١‏ 
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4 تم استخدام المنهج شبه التجريبي القائم على التصميم التجريبي ذي 
المجموعتين إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية: وذلك لقياس فاعلية تطبيق 
استراتيجية السقالات التعليمية 2 تنمية مهارات حل المسألة الرياضية ويقاء 
أثر التعلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسطء والمجموعة التجريبية هي 
"المجموعة التي تطبق عليها التجربة أي التي تتعرض للمتغير التجريبي 
(المستقل) لمعرفة تأثير هذا المتغير". بينما المجموعة الضابطة هى "المجموعة 
التي ALS‏ المجموعة التجريبية 4 جميع خصائصهاء وتتماثل معها 2 جميع 
الإجراءات عدا تطبيق التجرية:» فهي لا تتعرض للمتغير التجريبي بل تبقى 2 
الظروف الاعتيادية. i i‏ 

٠‏ مجموعة البحث: 
تم اختيار مجموعة البحث كعينة عشوائية عنقودية وفق الخطوات التالية: 

4 تم تحديد مكاتب التعليم بإدارة تعليم بيشة» واختير من بينهم مكتب عشوائياء 
وكان المكتب المختار هو مكتب الوسط. 

4 تم تحديد المدارس المتوسطة بنات والتابعة لمكتب وسط بيشة وكان عددها Yo‏ 
مدرسه» وتم اختيار مدرسة واحدة عشوائیا وكانت المدرسة المختارة هي 
المتوسطة الثامنة بنات. 

4 تم اختيار فصلي طالبات الصف الثاني المتوسط كعينة للبحث. 

€« عن طريق القرعة تم اختيار أحد الفصلين ليمثل المجموعة الضابطة والفصل 
الآخرليمثل المجموعة التجريبية. 

4 بلغ عدد الطالبات 2 الفصل الذي يمثل المجموعة الضابطة Adlib ٠١‏ وعدد 
الطالبات 2 الفصل الذي Jia‏ المجموعة التجريبية Y*‏ طالبة. 

٠‏ متخيرات البحث: 
حسب البحث الحالى يوجد لدينا ثلاث متغيرات: 

المتغير المستقل: ويقصد به " المعالجة التي يتوقع أن نحصل منها على نتيجة ما 
ويعني ذلك أنه لا يعتمد على النتيجة" (باهي» ۲۰۱۸ ص٤۲).‏ ويتمثل .2 
استراتيجية السقالات التعليمية. 

المتغير التابع: ويقصد به "النتيجة المتوقع ظهرها بعد معالجة ماء ومعنى ذلك 
أنه يتبع أو يعتمد على المعالجة” cY ye‏ ص 14) . ويتمثل -2: 

7 مهارات حل المسألة الرياضية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط. 
V‏ بقاء أثرالتعلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط 


وقد حرصت الباحثة أثناء التجربة على عزل جميع المتغيرات الأخرى أو 
ضبطها قدر المستطاع لبيان الأثرالناتج على المتغير التابع نتيجة تغير المتغير 
المستقل. 
٠‏ أدوات البحث ومواده: 

بغرض الإجابة عن تساؤلات هذا البحث والتحقق من فروضها فقد قامت 
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e‏ أولا: أدوات البحث: 

4 قائمة بمهارات حل المسألة الرياضية لطالبات الصف الثاني متوسط 2 مادة 
الرياضيات. 

4 اختبار مهارات حل المسألة الرياضية. 

4 تحليل محتوى الفصل الرابع (النسبة المئوية) من مادة الرياضيات للصف 
الثاني متوسط ب2 الفصل الدراسي الأول لعام ٠٤٤١١ - ٠٤٤١‏ ه. 

٠‏ ثانيا: مواد البحث: 

4 دليل المعلمة لتدريس الجزء المحدد سلفا وفق استراتيجية السقالات التعليمية. 

€« كراسة نشاط الطالبة وتشتمل على أوراق العمل والأنشطة اللازمة لتدريس 
هذا الجزء 

4 كتاب الطالبةء الفصل الرابع (النسبة المئوية). 

٠‏ إجراءات البحث: 

٠‏ مرحلة التقصي والتحليل: 

الا طلاع على الأدبيات والأبحاث التي تناولت مهارات حل المسألة لدى طالبات 
المرحلة المتوسطة مثل (أبو رياء 1١7)؛‏ حسني (15١3)؛ alat)‏ ١٠١۲)؛‏ المقيد 
(vvv)‏ الصبحي (۲۰۱۷). 

الا طلاع على الأدبيات والأبحاث التي تناولت بقاء أثر التعلم مثل (الشلهوب»؛ 
٠١1‏ )؛ (الجعيدء (YNE‏ (الفتلاوي» (Y YA‏ (السرساوي» AYENA‏ 

4 الاطلاع على الأدبيات والأبحاث التي تناولت استراتيجية السقالات التعليمية 
مشل دراسة نونتراكون ویار Nuntrakune) & (Par,2011‏ ؛ دراسة دیتمر 
(Dittmer: 2013)‏ دراسة بشاي (١٠١۲)؛‏ دراسة المتحمي (18١7)؛دراسة‏ 
الزهراني (v4)‏ 

4 الا طلاع على كتاب الرياضيات للصف الثاني المتوسط — وزارة التعليم. 

4 ويناء على مراجعة الأدبيات السابقة ذات العلاقة تم تحديد مهارات حل المسألة 
الرياضية المستهدف تنميتها لدى طالبات الصف الثانى المتوسط والمتضمنة 2 
كتاب الرياضيات للصف الثاني المتوسط الفصل الدراسي الأول ٠٤٤١‏ - 
١ه‏ والتي سيأتي توضيحها تفصيليا 2 مواد البحث. 

ouais] مرحلة اختيار المحتوى‎ ٠ 
وفيها تم اختيار المحتوى العلمي وتحليله لتحديد مهارات حل المسألة المتضمنة‎ 

فيه وإعادة صياغته وفق استراتيجية السقالات التعليمية؛ وقد تم اختيار المحتوى 

العلمي متمثل 2 الفصل الرابع من كتاب الرياضيات للصف الثاني المتوسط 
الفصل الدراسي الأول لعام ٠٤٤١١ - ٠٤٤١‏ هه حيث وجدت فيه الباحثة ما يناسب 
البحث الحالى من مهارات حل المسألة الرياضية المستهدف تنميتها وفق 
استراتيجية السقالات التعليمية» وتم إعداد تحليل المحتوى لهذا الفصل كما 








سيأتي لاحقا 2 أدوات البحث. 
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٠‏ مرحلة إعداد المحتوى العلمي لفصل «النسبة المئوية) وفق استراتيجية السقالات التعليمية: 

-Í‏ الغدف العام من البحث: 
يتمثل الهدف العام من البحث 2 تنمية مهارات حل المسألة الرياضية وبقاء أثر 

تعلمها لدى طالبات الصف الثانى المتوسط من خلال استراتيجية السقالات 

التعليمية 4 موضوعات فصل "النسبة المثوية" 2 مادة الرياضيات للصف الثانى 

المتوسط خلال الفصل الدراسي الاول للعام الدراسي ١ D NEEN- 1١414٠‏ 

ب- الأهداف الإجرائية: 
تم تحديد الأهداف الإجرائية لفصل (النسبة المئوية) والمراد تحقيقها عند 

الانتهاء من دراسة كل موضوع ؛ بعد الاطلاع على الأهداف العامة للتعليم 2 

المملكة العربية السعودية» وأهداف تعليم المرحلة المتوسطة؛ والأهداف العامة لمادة 

الرياضيات» وبلغت (Yo)‏ هدفا قابلا للقياس والملاحظة وموزعة على دروس فصل 
النسبة المثوية» وقد تم تضمين هذه الأهداف 2 دليل المعلمة (ملحق(۷)) -الذي 
أعدته الباحثة - والخاص بتدريس فصل النسبة المثوية لطالبات الصف الثانى 

المتوسط لعام ٠٤٤١١ - ٠٤٤١‏ هء الفصل الدراسي الأول. 1 

ج- مصادر التعليم والتعلم: 
تم اختيار مجموعة من الأجهزة والمواد والأدوات التعليمية التي ترى الباحثة 

أنما قد تساعد على تحقيق أهداف البحث؛ ومنها: i‏ 

4 الأ جهزة التعليمية؛ ويمكن الاستعانة بالأجهزة التعليمية التالية لإنشاء 
عروض تقديمية لجميع الدروس (جهاز الحاسب الآلي - جهازبروجكتر - 
سبورة ذكية - الهواتف الذكية) 

4 المواد المطبوعة: وتتحدد المواد المطبوعة المستخدمة 2 البحث بالآتى: 

4 (دليل المعلمة لتنفين البحث - كتاب الطالبة -أوراق عمل مطبوعة — 
كراسة نشاط الطالبة) 

د- طرق التدريس المستخد مة: 
وفقا لمقتضيات الموقف التعليمي وطبيعة عينة البحث تنوعت طرائق التدريس 

والمداخل العامة المتبعة ب2 تنفين البحث (الأسئلة الموجهة؛ الحوار والنقاش TEAN‏ 

العصف الذهني» التعلم الفردي» تعلم الأقران» وأسلوب حل المشكلات) . 

ه- الأنشطة التعليمية التعلمية والتكليفات: 
بعد تحديد قائمة الأهداف والتكليفات لموضوعات فصل النسبة المثوية وما 

تحتويه من المعارف ومهارات حل المسآلة الرياضية المراد تنميتها لدى الطالبات وتم 

تضمينها 2 كراسة نشاط الطالبة (ملحق ((A)‏ 

و- أساليب التقويم: 
تم استخدام أساليب تقويم متنوعة» شملت التقويم القبلي قبل تدريس فصل 

النسبة المثوية: والتقويم البنائي أثناء تدريس فصل النسبة المئوية» والتقويم 

الختامي ب4 نهاية تدريسه؛ ويتم التقويم وفق الإجراءات التالية: 
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4 التقويم القبلي: ويتمثل -2 اختبار قبلي لقياس مهارات حل المسالة الرياضية 
من إعداد الباحثة. 

AA‏ التقويم البنائي: ويتمثل 2 طرح عدد من الأسئلة المتنوعة والشاملة والاستماع 
للإجابات وتعديلها وتعزيزها ومناقشة أوراق العمل الخاصة بكل درس 

التقويم البعدي: ويتمثل -2 تطبيق اختبار قياس بعدي لمهارات حل المسألة 
الرياضية من إعداد الباحثة. 

ز- الخطة الزمنية لتدريس فصل (النسبة المئوية) باستخدام استراتيجية السقالات التعليمية: 

تم تدريس فصل (النسبة المكوية) خلال الفصل الدراسي الأول لعام ٠٤٤١‏ - 
0١‏ ه على مدى أسبوعين بواقع ه حصص لكل أسبوع؛ ومدة كل حصة (ه 3 
دقيقة) وهذا يتوافق مع ما حددته وزارة والتعليم من وقت لتدريس هذا الفصل 

وفق خطة العام الدراسي ٠٤٤١١ - ٠٤٤١‏ ه. 

٠‏ الإجراءات المتبعة في إعداد مواد البحث وأدواته: 
IRT x.‏ ان مغارات حل المسألة الوجب توافرها لسدى طالبات الصف الثاني متوسط في 
١ àa‏ 
D PC en sU‏ حل المسأئلة الرياضية الواجب توافرها لدى طالبات الصف 
الثاني المتوسطء قامت الباحثة بالاطلاع على الأدبيات ذات العلاقة 3399( الخطوات 

التالية: 

4 تم تحديد الهدف من القائمة» ثم تحديد المصادر التي يجب الاعتماد عليها 
لتحديد عناصر القائمة: ومنها: 

V‏ الاطلاع على دليل المعلم الخاص بتدريس الرياضيات للصف الثاني 

المتوسط والصادر عن وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية. 

eL Yr‏ على أدبيات البحث التي تناولت مهارات حل المسألة الرياضية 

لطالبات المرحلة المتوسطة. 

الاطلاع على أدبيات البحث التي تناولت مهارات حل المسألة الرياضية 

لطالبات الصف الثانى متوسط. 

مراجعة قوائم وتصنيفات مهارات حل المسألة الرياضية العالمية عموما 

والعربية على وجه الخصوص لهذه المرحلة العمرية. 

أراء الخبراء والتربويين والمختصين -2 مجال التربية والتعليم عموماء 2-9 

مجال طرق التدريس على وجه الخصوص. 

التعاميم والنشرات الدورية والوثائق الرسمية التي تصدرها وزارة التعليم 

بالمملكة العربية السعودية. 

4 يعد دراسة المصادر المذكورة وغيرها تم إعداد قائمة أولية لمهارات حل المسألة 
الرياضية اللازمة لطالبات الصف الثاني المتوسط كما هي موضحة 24 ملاحق 
البحثء وقد تكونت من أربع مهارات أساسية تتفرع إلى ١5‏ مهارة فرعية. 

4»التحقق من صدق قائمة المهارات: 

4 وتم ذلك بعرض القائمة الاولية والمقترحة لمهارات حل المسألة الرياضية 
لطالبات الصف الثاني متوسط على مجموعة من المختصين 2 المجال التربوي» 


LE &K &K KK 
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منهم أساتنة جامعات» ومشرفين ومشرفات تريويات» ومعلمين ومعلمات 
رياضيات عاملين بالفعل -2 مجال التعليم» لإبداء آرائهم حول أهمية كل منها 
واقتراح ما يرونه أنسب مما ذكر فيها أو تعديل شيء منها. كما هو موضح 
بالمحق رقم (Y)‏ 

4 إعداد القائمة النهائية لمهارات حل المسألة الرياضية لطالبات الصف الثانى 
المتوسطء وذلك بعد مراجعة آراء الخيراء والمحكمين والأخن 2 الاعتبار 
اقتراحاتهم وإضافاتهم» وقد اتفق الجميع على المهارات الأربع الأساسية» وجاءت 
كل المقترحات 2 المهارات الفرعية مثل إعادة صياغة بعضها لغوياء ودمج 
مهارتين 2 مهارة واحدة مع إعادة الصياغة» وجاءت القائمة النهائية على أربع 
مهارات أساسية تتفرع إلى ١١‏ مهارة فرعية» كما هو موضح بالملحق رقم (Y)‏ 

e‏ ثانيا: تحليل محتتوى فصل النسسبة المنويية «الفصل الرابسع) بكتاب الرياضيات للصف الثاني 

المتوسط للعام الدراسي ١٤٤٠ه‏ 
وجدت الباحثة أن محتوى فصل النسبة المثوية من كتاب الطالبة للصف 
الثانى المتوسط مناسب لأهداف البحث لما يتضمنه من مهارات لحل المسألة 

الرياضية؛ فقامت بعمل قائمة بمحتويات هذا الفصل وتحليله كما يلي: 

-١‏ تحديد الهدف من التحليل: 
وكان الهدف من عملية التحليل هو تحديد العناصر الرئيسية ‏ فصل 

النسبة المثوية بكتاب الطالبة للصف الثاني المتوسط لعام ٠٤٤١‏ -١441١هء‏ وقد 

قامت الباحثة بالتحليل لعدة أسباب منها: ` 

4 إعادة صياغة فصل النسبة المثوية يما يتوافق مع استراتيجية السقالات 
التعليمية. 

4 إعداد دليل المعلمة لتدريس الفصل المذكور وفقا لاستراتيجية السقالات 
التعليمية. 

4 إعداد كراسة نشاط الطالبة 4 الفصل المحدد وفق استراتيجية السقالات 
التعليمية. 

eia — Y‏ التحليل: 
تم تحليل محتوى فصل النسبة المثوية 2 ضوء الفئات التالية: 

« المفهوم: " نوع من التعميم القائم على جمع الصفات المشتركة بين عدة أشياء 
أو مواقف ". (فرج (oa ۲۰ ٠١ abl‏ 

4 التعميم: هو "عبارة رياضية (جملة إخبارية) تحدد العلاقة بين مفهومين أو 
أكثر من المفاهيم الرياضية" وتشمل النظريات والقوانين الرياضية والمسلمات 
التي تفسر هذه العلاقة (فرج ۲۰٠٤ cadi‏ ص ص ۸۸ -18). 

4 المهارة: هى " تلك القدرة من قدرات الإنسان على تأدية عمل ما يدقة وسرعة 
وفهم ". (المشهداني: ۲۰۱۸ ص۷۲) 

-Y‏ ضوابط عملية التحليل: 
للوصول إلى تحليل دقيق تم وضع ضوابط لعملية التحليل تتمثل ‏ التالي: 
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A‏ التحليل 4 إطارفثات التحليل المعتمدة بالبحث. 
)»التحليل 4 ضوءٍ المحتوى المتضمن فصل النسبة المئوية المتضمن 2 كتاب 

الرياضيات للصف الثاني المتوسط الفصل الأول للعام الدراسى ٠٤٤١‏ - 

1 1 att 
صدق أداة التحليل:‎ - > 

تم تقدير صدق أداة التحليل بالاعتماد على صدق المحكمين. حيث تم عرضها 
2 صورتها الأولية على مجموعة من المختصين من معلمات الرياضيات للصف 
الثاني المتوسط ومجموعة من المتخصصين -2 مجال طرق تدريس الرياضيات 
وذلك للتأكد من صدق اداة التحليلى حيث أكدوا على صلاحية هذا التحليل 
ومناسبته لغرض الدراسة. 1 
0- ثبات التحليل: 

ولتحديد مدى ثبات التحليل تم حساب معامل الثبات عبر الأفراد وعبر الزمن: 
أولا: الثبات عبر الأفراد: وتم تحديد مدى الاتفاق بين نتائج التحليل التي توصلت 
إليها الباحثة ونتائج التحليل التي توصلت إليها معلمة أخرى استعانت بها 
الباحثة لتحليل نفس الفصل من المحتوى» وتم حساب معامل الثبات باستخدام 
معادلة هولستى: 

2M i 
N, + N; 

يمثل CR‏ معامل الثبات 

M‏ الفتات التي تم الاتفاق عليها 

NI‏ فئات الشخص الأول 

2 فتات الشخص الثانى 

وبحساب معامل الثبات حسب معادلة هولستى نجده يساوي 


0.956 = لد = 
68 + 70 


وهو معامل ثبات مرتفع ويمثل مؤشرا جيدا على ثبات التحليل» وبناء عليه 
اعتمدت الباحثة الصورة النهائية للتحليل. 
ثانيا: الثبات عبر الزمن: وتم تحديد مدى الاتفاق بين نتائج التحليل التي توصلت 
إليها الباحثة 4 المرةالأولى بتاريخ ٠٤٤١ - ١١ ١‏ هونتائج التحليل التي 
توصلت إليها نفس الباحثة بتاريخ ١‏ -۲ -١44١ه‏ وتم حساب معامل الثبات 
باستخدام معادلة هولستي: 


CR 
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وهو معامل ثبات مرتفع ويمثل مؤشرا جيدا على تبات التحليل» وبناء عليه 

اعتمدت الباحثة الصورة النهائية للتحليل. 

ويناء على القياس السابق فقد استقرت الباحثة على قائمة تحليل المحتوى 

الموضحة بملحق .)٤(‏ 

٠‏ ثالثا: إعداد اختبار مهارات حل المسألة الرياضية ني فصل النسبة المنوية لطالبات الصف الثاني 

المتوسط. 

وقامت الباحتة بالإجراءات الآتية لإعداد الاختبار: 

4 تحديد الهدف من الاختبارء وهو قياس مهارات حل المسآلة الرياضية وبقاء أثر 
التعلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط. 

4 تحديد الأوزان النسبية لموضوعات الفصل الرابع (النسبة المئوية) 4 كتاب 
الرياضيات للصف الثانى المتوسط بالفصل الدراسى الأول. 

4 تحديد جدول المواصفات للمهارات الأساسية والفرعية لاستراتيجية حل المسألة 
لفصل النسبة المثوية بكتاب رياضيات الصف الثانى للفصل الدراسى الأول. 

4 تحديد نوع الأسئلة؛ و2 ضوء طبيعة الموضوع وأهدافه وخصائص المتعلمات 
فقد اختارت الباحتة أستلة موضوعية من نوع الاختيارمن متعدد» وأستلة 
إكمال الفراغ؛ وأسئلة مقالية تكتب فيها الطالبة خطوات للحل 

4 إعداد أسئلة الاختبارالمبدئى» وكان عددها 4 النسخة المبدئية Y*‏ فقرة موزعة 
حسب الأوزان النسبية» موضحة بملحق رقم )0(. 

4 توزيع درجات الاختبار على الأسئلة حسب الأوزان النسبية» وكانت الدرجة 
الكلية من ٠١‏ درجة. 

4 وضع تعليمات الإجابة على أسئلة الاختبار. وقد حرصت الباحثة على أن تكون 
التعليمات بسيطة وواضحة وغير مسترسلة مع عدم الإخلال بدقتها. 

€« تحكيم (uo Y‏ 3$ يعرض فقرات الاختبارعلى Sac‏ من الخبراء التريويين 
والمشرفين والمعلمين لإبداء آراؤهم بالنسبة لصياغة الأسئلةء وصحتهاء ومدى 
مناسبتها لقياسات المهارات المطلوب قياسهاء وبعد الاطلاع على آراء المحكمين 
ومقارنتها ودراستها من جميع جوانبها تم اختصار الاختبار ليصبح على هيئة 
4 أسئلة تحتوي على ۲١‏ فقرة» وذلك بعد دمج فقرات الاختبارالتي اتفق 
المحكمين على تشابهها والاستغناء عن بعض الفقرات لصالح فقرات أخرى 
يمكنها قياس أكثر من مهارة واحدة» بالإضافة للحاجة لتقليص عدد فقرات 
الاختبان كما تم التعديل على بعض الفقرات يناء على اقتراحات المحكمين. 
وجميع فقرات الاختبار -2 صورته النهائية موضحة بملحق رقم (5). 

4 اختيارالعينة الاستطلاعية: تم اختيار أحد فصول المدرسة وعددهن ٠١‏ طالبة 
كعينة استطلاعية من طالبات الصف الثانى المتوسط من غير عينة البحث. 

4 تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية: قامت الباحثة يعد الانتهاء من 
إعداد الاختبار وتحقيقه بتطبيقه على عينة استطلاعية عددها Y*‏ طالبة من 
طالبات الصف الثاني المتوسط من غير عينة البحث» ويهدف تطبيق الاختبار 


على العينة الاستطلاعية إلى: 
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معرفة ما إذا كانت تعليمات الاختبارواضحة ei‏ أن بها شيء يحتاج 

للتعديل. 

معرفة مدى وضوح مفردات الاختبار. 

قياس الزمن الفعلي المطلوب للإجابة على الاختبار. 

قياس صدق الاتساق الداخلي للاختبار. 

حساب معامل الصعوية QUO SA‏ 

تحديد معامل التمييز لفقرات الا ختبار. 

قياس ثبات الاختبار. 

14 يعد تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية تبين الآتي: 

٠‏ بالنسبة لتعليمات الاختبار 

لم تجد أي من طالبات العينة الاستطلاعية صعوبة 2 فهم شيء dlgis‏ فقد جاءت 

التعليمات جميعها واضحة وبسيطة ولا لبس 2 أي منهاء وبالتالي لم تجد 

الباحثة حاجة لإجراء تعديالات على تعليمات الاختبار. 

٠‏ بالنسبة لمفردات الاختبار 

بعد الجهد المبذول من الباحثة 2 إعداد الاختبار والتزامها بتحكيم الاختبار 

والأخن 4 الاعتباريكل ملاحظات المحكمين وتعديل المطلوب منهاء جاءت مفردات 

الاختبار جميعها واضحة وبسيطة ولا تحتاج لأي شيء من التعديل. 

٠‏ بالنسبة لزمن الاختبار: 

4 تم توزيع الاختبار على العينة الاستطلاعية ثم مراقبة الزمن. 

4 استغرقت Joi‏ طائبة سلمت YA jJ E YI‏ دقيقة: وسلمت آخر طالية اختبارها 
بعد مرور YN‏ دقيقه. 

4اتم حساب متوسط الزمن اللازم للإجاية على الاختبار = YV = Y + (ve MA)‏ 
دقيقه. 

4 معالأخن 2 الاعتبار ٠١‏ دقيقة قبل الاختبارتلزم لتنظيم الطالبات» وتسليم 
الأوراق» وقراءة التعليمات. 

4 يصبح بذلڪ الزمن الكلي المطلوب لإجراء الاختبار ۲۷ + ٤١ = ١6‏ دقيقة. 

حيث قامت الباحثة بعرض الاختبار بصورته الأولية على مجموعة من المختصين 

والمحكمين والخبراء والتربويين وبلغ عددهم 6 محكما للتأحد من صدق 

اللاختبار وملائمته للغرض الذي تم إعداده من أجله» والتحقق من سلامة عباراته 

ومناسبة كل عبارة لقياس المهارة المحددة لهاء مع إمكانية التعديل والإضافة 

والحذف يما يرونه مناسباء وتم بالفعل أخذ كل المقترحات 2 الاعتبار والتوفيق 

بين جميع الآراء. 

e‏ صدق «الاتساق الداخلي للاختبار: 

تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية عددها Y*‏ طالبة» وتم يناء عليه حساب 

الاتساق الداخلي لالاختبار يحساب معامل الارتباط بين درجة كل مهارة من 


SONNO A Oe ةك‎ 
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مهارات الاختبار والدرجة الكلية للاختبار حيث تبين أن جميع معاملات ارتباط 
فقرات الاختبار مرتفعة وذات دلالة عند مستوى (Y)‏ وبالتالي توافر درجة 
عالية من صدق الاتساق الداخلى لفقرات اختبار مهارات حل المسألة الرياضية .2 
فصل "النسبة المئوية". l‏ 
٠‏ بالنسبة لمعامل الصعوية: 
وهو" معادلة إحصائية تستخدم 4 تحديد وتقييم فاعلية فقرات الاختبار وتحل 
بمعرفة حاصل قسمة عدد الذين أجابوا إجابة خاطئة على عدد المفحوصين". (أبو 
زعیزع» ۲۰۱۳ ص۲۲۸) 
معامل الصعوبة للسؤال= (عدد اللائى أجبن إجابة خاطتة) / (عدد اللائى حاولن 
الإجابة) i i .٠٠١×‏ 

حيث تبين أن معاملات الصعوية لأسئلة الاختبار قد تراوحت بين Y0)‏ .08 إلى 
6 وعليه فإن جميع فقرات الاختبار مقبولة حيث كانت 2 الحد المقبول 
من الصعوبة حسبما يقرره المختصون .2 القياس والتقويم» فيرى (ملحم (HW‏ 
(YA n‏ أنه يتم قبول قيم معامل الصعوبة التي تتراوح بين ٠.۲(‏ و0.8) وترفض إذا 
كانت خارج هذا المدى. 
٠‏ معامل التمييز (القوة التمييزية) لفقرات الاختبار التحصيلي: 
وتعني مدى قدرة فقرات الاختبار على التمييز بين المجيبين ذوي المستويات العليا 
والدنيا بالنسبة للصفة التي يقيسها الاختبار (الكبيسي .)۲١١١)‏ وتم حساب 
معامل التمييز لكل سؤال من أسئلة الاختبار من خلال العلاقة التالية: 
معامل التمييز= aae)‏ الإجاياتالصحيحة 4# المجموعة Llall‏ - عددالإجايات 
الصحيحة 4 المجموعة الدنيا) / (نصف عدد الأفراد 2 إحدى المجموعتين) وقد 
تم ترتيب درجات الطالبات من العيّنة الاستطلاعية تنازليًا بحسب علاماتهم 2 
الاختبارء وتم أخن )10( طالبة كمجموعة علياء وكذلك )10( طالبة كمجوعة 
دنياء حيث تبين أن معاملات التمييز لفقرات الاختبار تتراوح بين (ه87.٠‏ إلى 
(s Y vo‏ وبناء عليه تم قبول جميع فقرات الاختبارء وكانت جميعها -2 المعدل 
المقبول من التمييز حسبما يقرره المختصون 2 القياس والتقويم» فالحد الأدنى 
لقبول الفقرات من حيث القوة التمييزية هو .٠,٠١‏ (حسبن» (A Yo YNN‏ 
e‏ حساب ثبات الاختبار: 
ويعرف ثبات الاختباريأنه " مؤشر لاستقرار أو تماسك أداة القياس» أو أنه 
التجانس 4 النتائج". (أبو عابد» (YYo ua CY Y‏ وقد قامت الباحثة بالتحقق من 
تبات الاختبار بحساب Lati" Jolas‏ كرونباخ" «Alpha Cronbach's‏ على إجمالي 
فقرات اختبار مهارات حل المسألة الرياضية -2 فصل "النسبة المئوية" وفقد بلغ 
معامل الثبات الكلى ANY)‏ *(( وتشير هذه القيمة من معاملات OL‏ إلى صلاحية 
الاختبار للتطبيق بطمأنينة 2 هذا البحث وإمكانية الاعتماد على نتائجه 


والوثوق بها. 
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e‏ تصحيح (تقديس فقرات الاختبار: الدرجة النهائية 

حسب نوع الأسئلة المختارة وهي نوعين» المجموعة الأولى (الموضوعية) من نوع 

الخيارات من متعدد» فقد قامت الباحثة بتصحيح أوراق الإجابة عن الاختبار 

بإعطاء كل فقرة من فقرات الاختبار الموضوعية )١(‏ درجة إذا كانت صحيحة و 

(صفر) درجة إذا كانت خاطئة:؛ والمجموعة الثانية وهي (الفقرات المقالية) تم 

تقدير خطوات الحل» وتم بناء على ذلك إعداد نموذج الإجابة (مفتاح الإجابات 

الصحيحة) للاختبار كما هو موضح بملحق رقم (5). 

e‏ تطبيق الاختبار ني صورته النهانية: 

بعد نهاية التجرية الاستطلاعية ومع مراعاة ما تمت ملاحظته خلال التجربة 

الاستطلاعية ومع الأخن 2 الاعتبارآراء المحكمين وبناء على نتائج التحليل 

الإحصائى للعينة الاستطلاعية للاختبار قامت الباحثة بإعداد الصورة النهائية 
للاختبارء وجاءت الصورة النهائية للاختبار مطابقة للتي تم تطبيقها على العينة 
الاستطلاعية بعدد ٩‏ أسألة تشتمل على YI‏ فقرة جميعها من نوع الاختيار من 
متعدد» وتم بعد ذلك تطبيقها على عينة البحث كاختبار قبلي قبل تدريس 
الموضوعات المقرر تدريسها خلال تجرية البحث» كما تم تطبيقه كاختبار بعدي 

-2 نهاية التجرية؛ وتم تطبيقه للمرة الثالثة لقياس بقاء آثرالتعلم -2 نهاية 

الفصل الدراسي الأول لعام ٠٤٤١‏ -١44١اه.‏ 

٠‏ رابعا: إعداد دليل المعلمة: 

تحديد الأهداف والاستفادة من الدراسات مثل سارة 

توضح (الخريشاء LY Y‏ ص (Y YA‏ المقصود بدليل المعلمة بأنه " مجموعة إجراءات 

تعرف المعلم Los‏ لم يشتمل عليه الكتاب وخاص بالمنهاج ويخطوات تنظم التعلم 

لكل موضوع من موضوعاته. وبمصادر التعلم اللازمة لتنظيم تعلم كل موضوع". 

ويدذلك يعتبر دليل المعلمة LES‏ مساعدا للمعلمة لجعل عملية التدريس adoc‏ 

ممتعة وهادفة وناجحة بما يتضمنه من توضيحات للأهداف السلوكية والأنشطة 

والوسائل التعليمية المناسبة -2 تدريس الموضوعات التي يتضمتها. 

وقد قامت الباحثة بإعداد دليل المعلمة للفصل الرابع من كتاب الرياضيات 

للصف الثاني المتوسط للعام الدراسي o ١54٠‏ -١44١ه‏ وفق الخطوات التالية: 

4« تحديد الهدف من دليل المعلمة: : توضيح لكيفية استخدام استراتيجية 
السقالات التعليمية لتمية مهارات حل المسألة الرياضية وبقاء أثر التعلم لدى 
طالبات الصف الثانى المتوسط. 

4 الا طلاع على ما أمكن الوصول له من الكتب والدراسات التي تناولت استخدام 
استراتيجية السقالات التعليمية 2 تدريس الرياضيات عموما وعلى وجه 
الخصوص رياضيات الصف الثانى المتوسط. 

4 اختيارالموضوعات التي سيتم تدريسها باستخدام استراتيجية السقالات 
التعليميةء وهي الفصل الرابع (النسبة المنوية) من كتاب الرياضيات للصف 
الثاني المتوسط لعام ٠١١١ VEE‏ هه وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية. 

4 إعداد الصورة الأولية لدليل المعلمة. 
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4 تحكيم الصورة الأولية للدليل بعرضها على مجموعة من المختصين والخبراء 
والتربويين والمعلمين؛ ثم دراسة مقترحاتهم وتعديلاتهم وتقريب وجهات النظر 
بينها للوصول إلى الصورة النهائية» وقد تركزت أغلب المقترحات والإضافات 2 
النقاط الآتية: 

V‏ الصياغة اللفظية. 

” اتساق الأهداف. 

V‏ مناسبة الأنشطة للمحتوى. 
” تنويع أساليب التقويم. 

4 إعداد دليل المعلمة 2 صورته النهائية وفق ما تم تقديمه» وجاء 2 صورته 
النهائية محتويا على: 

مقدمة تضمنت أهمية دليل المعلمة والهدف منه. 

نبذه عن استراتيجية السقالات التعليمية. 

التعريف بمهارات حل المسألة الرياضية. 

التعريف يبقاء أثر التعلم. 

الخطة الزمنية لتدريس الفصل الرابع من كتاب الرياضيات للصف 

الثاني المتوسط لعام DN EEN‏ وتم تقسيم موضوعات الفصل على أسبوعين 

بواقع خمس حصص كل أسبوع» JEg‏ حصة مدتها £0 دقيقة وفق خطة 

تدريس المقرر لوزارة التعليم للفصل الدراسى الثاني لعام ١44١اه.‏ 

> خطة دروس الفصل المقرروفق استراتيجية السقالات التعليمية حيث 
تضمن كل درس مجموعة العناصر التالية: 

-~ عنوان الدرس 

-= عدد الحصص 

- الأهداف المرجوة من الدرس 

- الأدوات والوسائل التعليميةء وفق استراتيجية السقالات التعليمية. 

= خطوات السير 2 الدرس» بما يتناسب مع استراتيجية السقالات 
التعليمية. 

(^) خامسا: إعداد كراسة نشاط الطالبة: ملحق‎ e 

يوضح (الكسباني» YEN e‏ ص١5١١)‏ المقصود بكراسة نشاط الطالبة بأنها "ذلت 

الكتاب الذي يشتمل على مجموعة من التدريبات والأنشطة والمشروعات التي تقدم 

للمتعلمات ‏ شكل منتظم ومتدرج ومرتبط بفصول أو موضوعات الكتاب» وعادة 
مايترك هذا الكتاب فراغات تكتب المتعلمة فيها إجاباتهاء ويستهدف ها الكتاب 
إعطاء الطالبة المزيد من التدريبات على مهارات المادة". وبذلك تعتبر كراسة 
نشاط الطالبة كتابا مساعدا للطالبة لجعل عملية التدريس عملية ممتعة 
وهادفة وناجحة يما يتضمنه من أنشطة وتدريبات متنوعة 2 الموضوعات التى 
تتضمنها . وقد قامت الباحثة بإعداد كراسة نشاط الطالبة للفصل الرابع من 
كتاب الرياضيات للصف الثاني المتوسط للعام الدراسي AVES AS o MES‏ وفق 


الخطوات التالية: 


كاك ةك > 
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4 تحديد الهدف من كراسة نشاط الطالبة: تدريبات وأنشطة متنوعة تساعد 
على تطبيق استراتيجية السقالات التعليمية لتدريس الفصل الرابع من مقرر 
الرياضيات للصف الثانى المتوسط DNES ١1:1١‏ 

4 الاطلاع على ما أمكن الوصول له من الكتب والدراسات التي تناولت كيفية 
إعداد كراسة نشاط الطالبة 2 الرياضيات عموما ورياضيات الصف الثانى 
المتوسط على وجه الخصوص. 

4 اختيار الموضوعات التي سيتم تدريسها باستخدام استراتيجية السقالات 
التعليمية» وهي الفصل الرابع (النسبة المكوية) من كتاب الرياضيات للصف 
الثاني المتوسط لعام ١45١- ١44٠‏ هه وزارة التعليم بالمملكة العريية السعودية. 

4 إعداد الصورة الأولية لكراسة نشاط الطالبة. 

4 تحكيم الصورة الأولية للكراسة بعرضها على مجموعة من المختصين والخبراء 
والتربويين والمعلمين؛ ثم دراسة مقترحاتهم وتعديلاتهم وتقريب وجهات النظر 
بينها للوصول إلى الصورة النهائية. 

4 إعداد كراسة نشاط الطالبة 4 صورتها النهائية وفق ما تم تقديمه. 

e‏ تنفيذ تجرية البحث: 

كما بينا سابقا فبعد مراجعة أدوات ومود البحث وتحقيقها والوصول إلى صورتها 

النهائية» وبغرض الإجابة على تساؤلات وفروض البحثء فقد قامت الباحثة 

بالإجراءات وفق المراحل الاتية: 

e‏ المرحلة الأولى: الموافقات الإدارية لتنفيذ تجرية البحث: 

4 توجيه خطاب من سعادة عميد كلية التربية بجامعة بيشة بتاريخ 
1//ه إلى سعادة مدير إدارة التعليم بمحافظة بيشة لتسهيل مهمة 
الباحتة» ومساعدتها 2 تطبيق أدوات البحث على طالبات الصف الثانى 
المتوسط ملحق .)٠١(‏ 

4 توجيه خطاب من رئيس قسم التخطيط التربوي بإدارة التعليم بمحافظة 
بيشة بتاريخ aM EY /Y / VE‏ والمتضمن الموافقة على تطبيق تجرية البحث» إلى 
قائدتى مدارس (المتوسطة العاشرة: والمتوسطة الثامنة) بنات لتسهيل مهمة 
الباحثةء ومساعدتها .2 تطبيق أداة البحث على طالبات الصف الثانى المتوسط» 
ملحق )34( 

e‏ المرحلة الثانية: الإعداد لتجربة البحث: 

4 زيارة مدرسة المتوسطة الثامنة» والمتوسطة العاشرة للوقوف على مدى إمكانية 
تطبيق البحث واختيار مجموعات البحث. 

٩‏ الا ختيارالعشوائى لأحد فصلى الصف الثانى المتوسط ليمثل المجموعة 
التجريبية والفصل الآخر ليمثل المجموعة الضابطة. 

4 الوقوف على احتياجات البحث» كتوافر خدمة الانترنت» وتهيثة المكان وإعادة 
ترتيب الكراسي والطاولات بما يناسب تطبيق استراتيجية السقالات التعليمية. 

4 الالتقاء بمعلمة الرياضيات القائمة على تدريس طالبات الصف الثانى 
المتوسط 4 المتوسطة الثامنة وإعطائها فكرة عامة عن البحث ثم تدريبها على 
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استراتيجية السقالات التعليمية: والخطوات الإجرائية التي سيتم اتباعها 

4 الا جتماع بالطالبات اللائي يمثلن المجموعة التجريبية وتعريفهن بالباحثة 
والتعرف عليهن وإعطائهن فكرة مبسطة عن التجرية: والاستراتيجية التي 
سيتم استخدامهاء والاستعدادات المطلوبة لتنفين تجربة البحث. i‏ 

e‏ المرحلة الثالثة: التطبيق القبلى أدوات البحث: 

قامت الباحثة بتطبيق الاختبار القبلي على المجموعتين الضابطة والتجريبية يوم 

الأريعاء بتاريخ 1441//17ه» وكان ذلك الموعد مناسبا لتطبيق البحث ومتوافقا 

مع الخطة الزمنية لتدريس مقرر الرياضيات للصف الثاني متوسط لعام ٠٤٤١‏ — 

١ه‏ ع وذلك بهدف التعرف على المعلومات السايقة للمجموعتين (الضابطة 

التجريبية) وحساب التجانس بينهما قبل التطبيق الفعلي» وتم استخدام اختبار 

"ت" للمجموعات المستقلة Independent Sample t-test‏ للمقارنة بین متوسطات 

درجات طالبات المجموعة الضابطة التى درست وفق الطريقة التقليدية» ومتوسط 

درجات طالبات المجموعة التجريبية التى درست باستخدام استراتيجية السقالات 
التعليمية ب4 اختبار مهارات حل المسألة الرياضية» حيث تبين عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )7.0 (A‏ بين متوسطات درجات طالبات عينة 
البحث 2 القياس القبلي لإجمالي اختبار مهارات حل المسألة الرياضية» مما يشير 

إلى أن مجموعات البحث متكافتة ومتجانسة قبل المعالجة التجريبية. 

٠‏ التجانس في اختبار مغارات حل المسألة الرياضية: 

use‏ كم تلق اختبارمهارات حل Lusso a ati‏ على مجموعات البحث» 

للتعرف على المعلومات السابقة للمجموعتين (الضابطة» التجريبية) وحساب 

التجانس بينهم قبل التطبيق الفعلي» وتم استخدام اختبار"ت" للمجموعات 
المستقلة Independent Sample t-test‏ للمقارنة بين متوسطات درجات طالبات 
المجموعة الضابطة التى درست وفق الطريقة التقليدية» ومتوسط درجات طالبات 

المجموعة التجريبية التى درست باستخدام استراتيجية السقالات التعليمية 2 

اختبار مهارات حل المسألة الرياضية» حيث تبين أنه لا يوجد فرق ذات دلالة 

إحصائية عند مستوى دلالة )7.0( بين متوسط درجات المجموعة الضابطة 
ومتوسط درجات المجموعة التجريبية 2 اختبار مهارات حل المسألة الرياضية؛ مما 

يشير إلى أن مجموعات البحث متكافئة ومتجانسة قبل المعالجة التجريبية. 

e‏ المرحلة الرابعة: التدريس لعينة البحث: 

4 التدريس للمجموعة التجريبية: بدأت الباحثة وبمعاونة معلمة الفصل 
إجراءات تطبيق استراتيجية السقالات التعليمية على المجموعة التجريبية من 
اليوم التالي مباشرة الخميس الموافق /441/7/11١ه»‏ مع تجهيز المكان أو البيئة 
التعليمية والأدوات والوسائل التعليمية اللازمة لتطبيق الاستراتيجية على 
المجموعة التجريبية. 

4 التدريس للمجموعة الضابطة: ظلت المجموعة الضابطة تدرس ينفس الطريقة 


المعتادة مع معلمة الفصل ذاتها. 
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4 تم الانتهاء من تدريس الفصل المقرر للبحث للمجموعتين الضابطة 
والتجريبية يوم الخميس الموافق NÉE / Y/Y£‏ وحسب الخطة الزمنية لوزارة 
التعليم. 

e‏ المرحلة الخامسة: التطبيق البعدي لأدوات البحث: 

4 تم تطبيق الاختبارالبعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبية يوم الأحد 
الموافق altt /*” / YV‏ بعدد ٠٠‏ طالبة» ٠١‏ طالبة 4 العينة التجريبية Yeg‏ 
طالبة 2 العينة الضابطة. 

4 تم تطبيق الا ختبارالبعدي المؤجل على المجموعتين الضابطة والتجريبية للمرة 
الثالثة يوم ca E £1/£/YY‏ وذلك بهدف قياس بقاء أثر التعلم على العينة. 

4 تم تصحيح أوراق إجابات الطالبات على الاختبار البعدي وفق نموذج الإجابة 
aa‏ مسبقا ورصد الدرجات للاختبارين القبلي والبعدي وتجهيزها للمعالجات 
الإحصائية التي سيتم مناقشتها بالتفصيل 2 نتائج البحث. 

٠‏ عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها 

٠‏ عرض نتائج البحث: 

أ- عرض النتائج المتعلقة بالفرض الأول: 

ينص السؤال الأول للبحث على: "ما فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية 2 

تنمية مهارات حل المسألة الرياضية لدى طالبات الصف الثانى المتوسط 29 

وللإجابة عن هذا السؤال كان لا بد من التحقق من صحة الفرضية الأولى 

للبحث والتى تنص على: "لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

(0-0,05) بين متوسط درجات طالبات المجموعة الضايطة اللاتى درسن وفق 

الطريقة التقليدية ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن 

وفق استراتيجية السقالات التعليمية 2 التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل 
المسألةالرياضية", حيث تم استخدام اختبار"ت" للمجموعات المستقلة 
Independent Sample t-test‏ للمقارنة بين متوسطات درجات طالبات المجموعة 
الضابطة التي درست وفق الطريقة التقليدية: ومتوسط درجات طالبات المجموعة 

التجريبية التي درست باستخدام استراتيجية Vries eer bobine‏ 

البعدي لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية؛ ويبيّن جدول (Y)‏ نتائج اختبار "ت" 

جدول Y‏ نتائج اختبار"ت" للمجموعات المستقلت v. tcu Independent Sample t-test‏ 
الشروق رين م تسات كرات مرك ال ين cul‏ و oo‏ مهارات حل aab Medal‏ 
































التطبيق البعدي لاختبار مهارات E‏ الانحراف الفروق بين درجت )| مستوى 
حل المسأئت الرياضيت Seh‏ 'التوسص ,| > الممياري ١|)‏ المتوسطين | “الحرد oma | Omaa‏ 
الضابطج | vv ve‏ 3533 
فهم المسالت 2 vm Wr.0YA 0۸ YAW‏ 
فهم المسالب التجريبيت | NYE x Ye‏ 
الضابطت | A EW "٠‏ 
لتخطط - 8 .| ,6 .^ nm‏ 
1 يط لحل المسألت التجريبية 7 NAi A AY vd AV‏ 
الضابطت | "٠‏ الكل ww‏ 
تنفين خطت AW : e‏ 5 - 5 
تنفيذ خطة حل iud‏ | ارتجريبيخ | TY 2 5 Ww Xv r‏ 
التحقق من Luo‏ حل| الضابطت M sit in "a A00 IA v"‏ 
المسألت التجريبيت E 1 i vw 4 Y Y.‏ 
إجمائى مهارات حل الضابطتة | Y "e ve‏ 
D e AM - 5 *‏ 
مسال الرياضيت التجريبيخ | Maca aic ie Vv ew | v‏ 
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يُلاحظ من الجدول (Y)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )74.20 
0) بين متوسطات درجات طالبات عيّنة البحث 2 القياس البعدي لإجمالي اختبار 
مهارات حل المسألة الرياضية؛ لصالح المجموعة التجريبية: حيث أن قيمة (ت) 
للفرق بين متوسطى الدرجات قد بلغت (55١.1١؟)‏ وهى قيمة دالة عند درجة الحرية 
(0A)‏ حيث أنها أكبر من القيمة الجدولية عند نفس درجة الحرية. كوا أن قيمة 
مستوى الدلالة )٠.٠٠١(‏ وهى قيمة أصغر من .)٠.٠١(‏ كما يوجد أيضا فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.7.0( بين متوسطات درجات طالبات عيّنة 
البحث ب2 القياس البعدي لإجمالى كل من: مهارات فهم المسألة» مهارات 
التخطيط لحل المسألة: مهارات تنفين خطة حل المسألة؛ مهارات التحقق من 
صحة حل المسآلة. حيث كانت قيم مستوى الدلالة جميعها أقل من (2)0.05 
لصالح المجموعة التجريبية. 
وهذا يعنى أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠.٠٠(‏ بين متوسط 
درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية ب2 اختبار مهارات 
حل المسألة الرياضية لصالح المجموعة التجريبية. 
والنتيجة السابقة تعني أن استخدام استراتيجية السقالات التعليمية أدى إلى 
تنمية مهارات حل المسألة الرياضية» والذي يتضح من فروق متوسطات كانت 
كبيرة ودالة كما هو واضح من الشكل التائي )85( وطبقا لهذه النتيجة يمكن 
رفض الفرضية الأولى للبحث وقبول الفرضية البديلة التي تشير إلى وجود فرق ذو 
دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0-0,05) بين متوسط درجات طالبات 
المجموعة الضابطة اللاتى درسن وفق الطريقة التقليدية ومتوسط درجات طالبات 
المجموعة التجريبية اللاتي درسن وفق استراتيجية السقالات التعليمية ب2 
التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية لصالح طالبات المجموعة 
التجريبية. 
أي أنه "يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة (0-0,05) بين متوسط 
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتى درسن وفق الطريقة التقليدية ومتوسط 
درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن وفق استراتيجية السقالات 
التعليمية 2 التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية تصالح 
طالبات المجموعة التجريبية". 
كما قامت الباحثة أيضا بالتحقق من فاعلية المعالجة التجريبية (استراتيجية 
السقالات التعليمية) 2 المتغير التابع (تنمية مهارات حل المسألة الرياضية)» قامت 
الباحثة ياستخدام معادلة الكسب المعدل Black Ld‏ (جيروكمب: ۱٩۱۹ء (Yo*‏ 
وقد بلغت نسب الكسب المعدل لبليك Black‏ كما بالجدول (Y)‏ 
جدول Y‏ نسب الكسب المعدل لبلاك Black‏ 2 اختبار مهارات حل المسألة الرياضيت البعدي 
مارات تنفين خطت حل المسأئت 


جمالى مهارات حل المسالت الرياضيت 
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ويلاحظ من الجدول (Y)‏ أن جميع هذه النسب تقع 2 المدى الذي حدده بلاك 
للفاعلية حيث أنها أكبر من (Y. Y)‏ مما تشير النتيجة السابقة إلى أن: استخدام 
(استراتيجية السقالات التعليمية) ذا فاعلية كبيرة 2 زيادة درجات الكسب 
(لمهارات حل المسألة الرياضية). 

كما قامت الباحثة أيضا بحساب حجم الأثر لكل مهارة من مهارات حل المسألة 
الرياضية» وكذلك لإجمالي المهارات ككل» باستخدام اختبار حجم الأثر (مريع 
آيتا) (Yn)‏ حيث يعد حجم الأثر بحسب معيار"كوهن" )1992 (Cohen, j.‏ قليلا 
إذا D‏ عن aang ef eA)‏ متوسطا إذا زادت قيمته عن )0.٠١(‏ وقلت عن (e.t)‏ 
بينما acad‏ كبيرا إذا بلغت قيمته (e. £e)‏ أوأكبر. وقد بلغت قيم حجم الأثر 
(مربع آيتا) (YN)‏ كما هو موضح بالجدول (v)‏ 


جدول Y‏ قيم حجم AN‏ (مربع آيتا) (n2)‏ 2 اختبار مهارات حل المسأل5 الرياضية البعدي 

Ru‏ عل لاله مايه 
| مههاراتضفهمالسالت 0 |[ m‏ 0 | كبير | 
| مهاراتالتخطيط لحلالمسألت ||| |[ 2 zum _ | 0 o‏ | 
| مهاراتتنفيذخطتحلالمسألت ||| | zum |] 0 M^‏ | 
| مهاراتالتحقق من صحتحلالسالتة || | ۸۳ ]| zum‏ | 
| إجمائى مهارات حل امسات الرياضيت 22 |[ ^0 0 | كبير | 
ويلاحظ من الجدول (Y)‏ أن جميع هذه القيم لحجم الأثر 2 مهارات حل المسألة 
الرياضية وهو حجم أثر كبير بحسب معيار "كوهن" لحجم الأثر المتعلق بقيمة 
"Ca"‏ وقد بلغ حجم الأثر لإجمالي مهارات حل المسألة الرياضية (0.851) وهو 
حجم أثر كبير بحسب معيار "كوهن" لحجم الأثر المتعلق بقيمة "ف" وبذلكت 
يُمكن القول إن )1 CAS‏ من التباين بين المجموعتين الضابطة والتجريبية يُعزى 

إلى المتغير المستقل أو المعالجة التجريبية (استراتيجية السقالات التعليمية). 

٠‏ وتعزى هذه النتائج إلى عدد من الأسباب. من أهمها: 

4 أن استراتيجية السقالات التعليمية تساعد المتعلم على عبور الفجوة بين ما 
يعرف وما يحاول معرفته لحل المشكلات وتخطيها عن طريق الدعم والمساعدة 
التي يتلقاها من المعلم أو من زملائه أو من الكتاب أو آي مصدرمن مصادر 
التعلم المتاحة. 

4 السقنالات التعليمية تساعد على التعرف على الخبرات السابقة للمتعلم» لكي 
يتم الانطلاق منها والعمل على إعادة تنظيمها . 

4 استراتيجية السقالات التعليمية تنمى لدى المتعلم مهارات البحث عن المعرفة 
وجمع البيانات والمعلومات من المصادر المختلفة؛ بل إنها تزيد من فرص 
اكتشاف المتعلم لمصادر جديدة للمعرفة لم يكن ليلتفت إليها لولا إثارة تفكيره 
والدعم المقدم من خلال الاستراتيجية. 

4 الذاتية والاستقلالية والحكم الوظيفي التي يتمتع بها المتعلم 2 إنجاز مهامه 
2 ظل استخدام استراتيجية السقالات التعليمية» بدلا من التبعية والاعتماد 











على الآخرين. 
GED ٤١‏ 
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العدت A54ll‏ وتسعة «TT! 5 E .. Q9 ALS‏ 
4 استخدام السقالات التعليمية يزيد من قدرة معظم الطلاب على التفاعل 
والانخراط 2 بيئة تعليمية محفزة على الابداع مع بناء معرفة متوالدة 
وتطويرها وصقلها. 
4 استخدام استراتيجية السقالات التعليمية يزيد من فرص المتعلم للتعرف على 
المعلومات والمفاهيم الجديدة. 
4 تعطي استراتيجية السقالات التعليمية للمتعلم فرصة من التميز والإبداع قبل 
4 استراتيجية السقالات التعليمية تقلل من فرص الفشل والإحباط لدى المتعلم. 
اجتماع العوامل السابقة وغيرها من العوامل التي توفرها استراتيجية السقالات 
التعليمية أسهم -2 وجود الفاعلية الواضحة للاستراتيجية على مهارات حل 
المسألة الرياضية لدى طالبات الصف الثانى المتوسط. 
وقد اتفقت نتائج البحث الحالي مع معظم نتائج الدراسات السابقة؛ التي أعطت 
نتائج إيجابية لهذه الإستراتيجية على مهارات حل المسلة الرياضية كما -2 دراسة 
علوان hY.)‏ ودراسة المطوق (5١1١3)؛‏ ودراسة حمادنة والترعاني (ew)‏ 
ب - عرض النتائج المتعلقة بالفرض الغاني: 
ينص السؤال الثانى للبحث على: "ما فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية 2 
بقاء أثرالتعلم لمهارات حل المسألة الرياضية لدى طالبات الصف الثاني 
"S dagiti‏ وللإجابة عن هذا السؤال كان لا بد من التحقق من صحة الفرضية 
الثانية للبحث والتى تنص على: "لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى 
الدلالة )070,05( بين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتى درسن 
وفق الطريقة التقليدية ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي 
درسن وفق استراتيجية السقالات التعليمية 2 التطبيق المؤجل لاختبار مهارات 
حل المسألة الرياضية"» حيث تم استخدام اختبار"ت" للمجموعات المستقلة 
Independent Sample t-test‏ للمقارنة بين متوسطات درجات طالبات المجموعة 
الضابطة التى درست وفق الطريقة التقليدية» ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
التجريبية التى درست باستخدام استراتيجية السقالات التعليمية 4 التطبيق 
المؤجل لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية؛ ويبيّن الجدول (t)‏ نتائج اختبار"ت". 
جدول ؛ نتائج اختبار "ت" للمجموعات ا مستقلت Independent Sample t-test‏ لكشف عن دلالت 
الفروق بين متوسطات درجات aa‏ البحث B‏ التطبيق المؤجل لاختبار مهارات حل المسألت الرياضيت 















































التطبيق المؤجل لاختبار مهارات f‏ الاتحراف | الفروق بين | درجت (zy:‏ | ممستوى 
حل المسالة الرياضيت العدد | المتوسط | uas‏ | المتوسطين | Oma | CS‏ | الالح 
. | الضايطت | ET vor v‏ 
فهم المسالت التجريبيت Yoo 0۸ AYY a ww m‏ 
«YA toy n" halati m‏ 
era‏ وا AY m varr ea‏ 
atli‏ التجريبيت MAYA Me Y.‏ 
تتفيذ odas‏ حل | wr. 4 ٣ | aaa‏ 
elati‏ التجريبيت | AMT ui 2 Www er ٣‏ 
التحقق من صح الضابطت «MY vv v‏ , 
حل اللسالت | التجريبيت | hon 9 VATE UM e] v‏ 
إجمالي مهارات | الضابطت | [En DX ٣‏ 
Print‏ التجريبيت | م ia hok v var‏ متنا 
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العدت A54ll‏ وتسعة «TT! zi E .. Q9 ALS‏ 
يُلاحظ من الجدول (E)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )74.20 
(O‏ بين متوسطات درجات طالبات عيّنة البحث 2 القياس المؤجل لإجمالي اختبار 
مهارات حل المسألة الرياضية؛ لصالح المجموعة التجريبية: حيث أن قيمة (co)‏ 
للفرق بين متوسطى الدرجات قد بلغت )£0 (YA‏ وهى قيمة دالة عند درجة الحرية 
(0A)‏ حيث أنها أكبر من القيمة الجدولية عند نفس درجة الحرية» كوا أن قيمة 
مستوى الدلالة )٠.٠٠١(‏ وهى قيمة أصغر من (0.05): كما يوجد أيضا فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.7.0( بين متوسطات درجات طالبات عيّنة 
البحث 2 القياس المؤجل لإجمالي كل من: مهارات فهم المسألة؛ مهارات 
التخطيط لحل المسألة؛ مهارات تنفين خطة حل المسألة: مهارات التحقق من 
صحة حل المسآلة. حيث كانت قيم مستوى الدلالة جميعها أقل من )0 .*(( 
لصالح المجموعة التجريبية. وهذا يعنى أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة (0.05) بين متوسط درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات 
المجموعة التجريبية 2 اختبار مهارات حل المسألة الرياضية لصالح المجموعة 
التجريبية. 
والنتيجة السابقة تعنى أن استخدام استراتيجية السقالات التعليمية أدى إلى بقاء 
أثر التعلم لمهارات حل المسألة الرياضية؛ والذي يتضح من فروق متوسطات كانت 
كبيرة ودالة كما هو واضح من الشكل التالي (؟5)؛ وطبقا لهذه النتيجة يمكن 
رفض الفرضية الثانية للبحث وقبول الفرضية البديلة التي تشير إلى وجود فرق 
ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0-0,05) بين متوسط درجات طالبات 
المجموعة الضابطة اللاتى درسن وفق الطريقة التقليدية ومتوسط درجات طالبات 
المجموعة التجريبية اللاتي درسن وفق استراتيجية السقالات التعليمية ب2 
التطبيق المؤجل لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية لصالح طالبات المجموعة 
التجريبية. 
أي أنه "يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة (0-0,05) بين متوسط 
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتى درسن وفق الطريقة التقليدية ومتوسط 
درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتى درسن وفق استراتيجية السقالات 
التعليمية 2 التطبيق المؤجل لاختبار مهارات حل المسألة الرياضية لصالح 
طالبات المجموعة التجريبية". 
كما قامت الباحثة أيضا بالتحقق من فاعلية المعالجة التجريبية (استراتيجية 
السقالات التعليمية) 2 المتغيّرالتابع (بقاء أثرالتعلم لمهارات حل المسألة 
الرياضية)؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة الكسب المعدل لبليك Black‏ 
(جیروکمب» 3441( (Yo*‏ وقد بلغت نسب الكسب المعدل لبليك Black‏ كما هو 
موضح بالجدول (0): ويلاحظ من الجدول )0( أن جميع هذه النسبة تقع 2 المدى 
الذي حدده يلاك للفاعلية حيث أنها أكبر من (A. Y)‏ مما تشير النتيجة السايقة 
إلى أن: استخدام (استراتيجية السقالات التعليمية) ذا فاعلية كبيرة 4 زيادة 
درجات الكسب (لبقاء أثر التعلم لمهارات حل المسألة الرياضية). 
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جدول o‏ نسب الكسب المعدل لبلاك Black‏ -2 اختبار مهارات حل المسألتّ الرياضية المؤجل 
مهارات حل المسأئىّ الرياضيت تسب الكسب المعدل Black assis‏ 


مهارات فهم السا 
يارات التخطيط لحل ILN‏ 


كما قامت الباحثة أيضا بحساب حجم الأثر لبقاء أثرتعلم كل مهارة من 
مهارات حل المسألة الرياضيةء وكذلك لإ جمالي المهارات ككل؛ باستخدام اختبار 
حجمالأثر(مريعآيتا) (m)‏ حيث يعد حجم الأثر بحسب معيار"كوهن" 
(Cohen, j. 1992)‏ قلیلا إذا قل عن( ang ) ٠١‏ متوسطا إذا زادت قيمته عن 
E n‏ ا إذا يلغت قيمته (0.40) أو أكبر . وقد 
بلغت قيم حجم الأثر (مريع آيتا) (Yn)‏ كما هو موضح بالجدول )3( التالي: 


جدول ٦‏ قيم حجم الأثر (مربع آيتا) )02( 2 اختبار مهارات حل المسألتّ الرياضيت المؤجل 
: 
Mu‏ ی 

emo mer xm pam m D E 

مهارات تنفين خطة حل المسالت | MY‏ ااا | 228 | 
| مهارات التحقق من صحتةحل‌اسائت ___ | 248 | ككبير | 

GENRE لت الل‎ o a ON 

N حم شن القن ندجي | لاك 2 كاد‎ LU OS 

لمهارات حل المسألة الرياضية وهو حجم أثر كبير بحسب معيار "'كوهن" لحجم 

الأثرالمتعلق يقيمة "ف" وقد بلغ حجم الأثر الإجمالي )٠ A00)‏ وهو حجم أثر 
كبير بحسب معيار "”ڪوهن' ' لحجم الأثرالمتعلق بقيمة "ف" ويذلك يُمكن 
القول إن )746.6( من التباين بين المجموعتين الضابطة والتجريبية 4 التطبيق 
المؤجل يُعزى إلى المتغيّر المستقل أو المعالجة التجريبية (استراتيجية السقالات 

التعليمية). 

e‏ وترجح الباحثة تلك النتائج إلى العوامل التالية: 

4 استخدام أساليب العصف الذهني وحل المشكلات والمناقشة والحوار وطرح 
الأسئلة أثناء استخدام السقالات التعليمية يزكي روح التنافس والتعاون بين 
المتعلمين» ويالضرورة يظهر أثر ذلك على مهارات المتعلم وبقاء أثر التعلم 
لديه. 

» التعلم المتمركز حول المتعلم الذي تعتمد عليه استراتيجية السقالات 
التعليمية يجعل المتعلم هو الركن الأساسي 2 الموقف التعليمي؛ وهذا يجعله 
أكثر تركيزا وأسرع -2 تعلم المهارات وإتقانهاء كما يجعل التعلم أكثر بقاء 
لدى المتعلم. 

التنوع 2 استخدام الوسائل التعليمية والأنشطة كالصور والفيديو وحلقات 
النقاش وبناء الملخصات التعاونية أثناء التدريس ياستخدام استراتيجية 
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العدد Asall‏ وتمعة وعغشرون .. «TT! .. E‏ 
السقالات التعليمية أسهم 4# زيادة التفاعل الإيجابي وتقوية شعور المتعلم 
بأهمية المعلومات المكتسبة عن مهارات حل المسألة الرياضية وتعزيزها وتنميتها 
ويقاءها لدى المتعلم. 
4 استراتيجية السقالات التعليمية تقلل من فرص الفشل والإحباط لدى المتعلم. 
4 الريط بين الخبرات والمعارف السابقة وما يخطط لتعلمه يساعد على بقاء أثر 
التعلم لدى المتعلم. 
اجتماع العوامل السابقة وغيرها من العوامل التي تساعد على توفيرها 
استراتيجية السقالات التعليمية أسهم 2 وجود الفاعلية الواضحة للاستراتيجية 
على مهارات حل المسألة الرياضية لدى طالبات الصف الثاني لمتوسط. 
وقد اتفقت نتائج البحث الحالي مع معظم نتائج الدراسات السابقة؛ التي أعطت 
نتائج إيجابية لهذه الإستراتيجية على المتغيرات التابعة ب2 هذه الدراسات؛ وكان 
الأثردالا من الناحية الإحصائية؛ كما 2 دراسة كل من نونتراكون ويار 
Par, 2011 (‏ & Nuntrakune)؛‏ دیتمر )2013 (Dittmer:‏ الصعيدي (YAE)‏ 
الغامدي (v v8)‏ بشاي (15١3)؛‏ المتحمي (n YA)‏ الزهراني )4( 1 
e‏ توصيات البحث: 
2 ضوء النتائج السابقة للبحث توصي الباحثة بما يلي: 
4 تطبيق استراتيجية السقالات التعليمية 2 مجال المناهج وطرق التدريس 
عموما 2-9 مجال تدريس الرياضيات على وجه الخصوص. 
4 تضمين استراتيجية السقالات التعليمية 2 كتب الرياضيات» وتوضيح 
إجراءاتهاء وطرق تطبيقها بشكل سلس وسهل. 
4 تضمين استراتيجية السقالات التعليمية 2 دليل معلمي الرياضيات لجميع 
المراحل الدراسية» من حيث المضمون,» والأهدافء والإجراءات» وطرق تطبيقها . 
« إعداد برامج تدريبية لتدريب المعلمات قبل وأثناء الخدمة على استخدام 
استراتيجية السقالات التعليمية وكيفية توظيفها 5939 كل من المعلمة 
والطالبة فيهاء 4 التدريس بصفة عامة .2 تدريس الرياضيات يصفة خاصة. 

cae 4‏ الدورات التدريبية وورش العمل للباحثين -2 مجال تدريس الرياضيات 
للحصول على مزيد من الأبحاث والدراسات حول استراتيجية السقالات 
التعليمية -2 تدريس موضوعات الرياضيات. 

الاهتمام بتدريس المفاهيم الرياضية بطرق علمية حديثة لما لها من أثرواضح 
-2 نتائج التعلم. 

4 متابعة المشرفين التربويين لاستخدام المعلمين والمعلمات لاستراتيجية السقالات 
التعليمية 2 تدريس موضوعات الرياضيات لجميع المراحل الدراسية. 

4 التوسع 2 استخدام استراتيجية السقالات التعليمية 2 تدريس مواد دراسية 
أخرى غير الرياضيات إلى أن تشمل تدريس جميع المواد الدراسية. 
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العدت A54ll‏ وتسعة «TT! 5 E .. J9 ALS‏ 
e‏ مقترحات البحث: 
يقترح البحث إجراء الدراسات التالية: 
4 دراسة لبيان فاعلية استراتيجية السقالات التعليمية على تنمية مهارات أخرى 
مثل مهارات التفكير الإبداعى والتفكير الناقد. 
4 دراسة فاعلية استخدام استراتيجية السقالات التعليمية مع طلاب صفوف 
دراسية غير الصف الثانى المتوسط. 
4 دراسة فاعلية استراتيجيات حديثة أخرى على تنمية مهارات حل المسألة 
الرياضية ومقارنة نتائجها بنتائج استراتيجية السقالات التعليمية. 
4 دراسة فاعلية استراتيجيات حديثة أخرى على بقاء أثر التعلم ومقارنة نتائجها 
بنتائج استراتيجية السقالات التعليمية. 
4 دراسة تبين مدى تقبل معلمي ومعلمات الرياضيات لاستخدام استراتيجية 
السقالات التعليمية 2 تدريس مقررات الرياضيات للمراحل الدراسية المختلفة. 
4 دراسة أثر استخدام استراتيجية السقالات التعليمية على التحصيل الدراسي 
-2 مقررات أخرى غير الرياضيات. 
4 دراسة أثراستخدام استراتيجية السقالات التعليمية 4 تحسين اتجاهات 
المتعلمين نحو الرياضيات 2 المراحل الدراسية المختلفة. 
4 دراسة تشخيصية (وصفية) حول الصعوبات التي تعوق تنمية مهارات حل 
المسألة الرياضية لدى طالبات المرحلة المتوسطة. ` 
4 دراسة عن فاعلية برنامج تدريبي مقترح لمعلمات الرياضيات عن أساليب تنمية 
مهارات حل المسألة الرياضية لدى طالبات المرحلة المتوسطة. 
o‏ المراجع 
e‏ أولا: المراجح العربية 
- أبو أسعد» صلاح عبد اللطيف (YN)‏ أساليب تدريس الرياضيات. عمان: دار الشروق والتوزيع. 
- أبوالقاسم؛ محمود والحويني» جليلت وشوق» نجاة حسين (Y ١ ٠١(‏ فاعلينّ برنامج مقترح قائم 
على استراتيجيات ما وراء المعرفتّ 2 تنمية التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى تلميذات المرحلت 
المتوسطت بالمملكت العربية السعوديت؛ مجلت العلوم التربوية: Te‏ ج؟. ص DAD‏ 
- أبووحطبء cali‏ صادق» آمال (Y * * A)‏ عل م النفس التربوي (Ma)‏ القاهرة: مكتبت الأنجلو 
المصريت. 
- أبورياء محمد يوسف (يناير (vw‏ آثر التدريب على استراتيجيات حل المسآلة الرياضية على 
تحصيل طلبتة الصف الأول متوسط 2 مادة الرياضيات 4 مدينت حائل» مجلت الحجامعت 
eee Saa NI‏ للدراسات التربوية والنفسيت. مج ISSN 1726-6807 ag eV‏ 
- أبو زعيزع؛ عبدالله يوسف علي (YN)‏ مفاهيم معاصرة E‏ الصحت النفسيت.عمان. الأكاديميون 


للنشر والتوزيع. 

- أبو زينت» فريد كامل (Y)‏ مناهج الرياضيات ا مدرسيت وتدريسهاء Y do‏ الكويت. مكتبت الفلاح 
Lnd‏ 

- أبو زينت» فريد وعباينت» عبد الله (Y)‏ مناهج تدريس الرياضيات للصفوف الأولى. Me‏ عمان: 
دار المسيرة للنشر والتوزيع. 
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- ابو طيرء JW‏ محمود سليمان Aleli (Y)‏ توظيف خرائط ا معلومات 4 تعديل التصورات 
البديلي للمفاهيم العلميت لطلاب الصف الثامن الأساسى. aola‏ الإاسلاميت -غزة. 
http://hdl.handle.net/20.500.12358/18369‏ 1 

- الجعيد» بسمت مطلق (7014). فعاليت استخدام استراتيجيت جيكسو (JIGSAW)‏ 2 تدريس الفقه .2 
التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى طالبات المرحلتة المتوسطت 2 مدينة الطائف بالمملكت العربيت 
السعوديي. مجحل العلوم YA galo AY £^ eee [à eget eI‏ . جامعت ei‏ القرى. 

- أحمدء أمال محمد (Y * Y)‏ أثر استخدام التعلم المدمج لتدريس الكيمياء على التحصيل الاتجاه 
Her‏ أثر التعلم لدى طلاب المرحلة الثانوين. مجلت التربيت العلميت. (Y) V‏ ص ص YVY‏ 

- أحمد» إيمان سمير حمدي. AYIA)‏ فاعليت استخدام استراتيجيت الصفوف المقلوبت لتنميت 
التحصيل ومهارات حل المسائل وخفض القلق الرياضي نحو دراسد الميكانيكا لدى طلاب vo AM‏ 
الثانويت ' '.مجلت ترب بويات الرياضيات: الجمعين المصريت لتريويات الرياضيات Ye Yea‏ ص ص 
rm — vv‏ تم الاسترجاع http://Search.mandumah.com/R ecord/889115,,.‏ 

7 باهي» مصطفى حسين MIA)‏ رجع 2 الإحصاء التطبيقي نظري عملي. القاهرة. مكتبة الأنجلو 
الملصريت. 

- بشاي» زكريا جابر حناوي (YA)‏ فاعلية السقالات التعليميت 2 تنمية حل المشكلات الهندسيت 
وخفض العبء ال معرب لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. مجلت تربويات الرياضيات: الجمعيت 
المصریت لتربويات الرياضيات. مج14.ع8. ص ص 8 -181. 

- البكري» آمل» والكسواني» عفاف (Y)‏ أساليب تعليم العلوم والرياضيات. ط .١‏ عمان: دار الفكر 
e uda‏ والنشر والتوزيع. 
- بلجون» كوثر جميل سالم )9 (Y * Y‏ فاعلييَّ السقالات التعليميتّ 4 تنمينّ التحصيل وبعض 
مهارات عمليات العلم لدى تلميذات المرحلة المتوسطي بمدينن aSa‏ المكرمن. ا VEINTE‏ 
التربويت ا لتخصصت. مج (A) p. E‏ ص ص YE‏ 

- بني ذياب» محمود (Y)‏ فاعليت طريقة التدريس التبادلي Ball‏ النصوص الأدبيت 2 علاج ضعف 
المتعلمين 2 الاستيعاب uS AY‏ مجلت ا منارة للبحوث والدراسات. الأردن. مج e (V)‏ ص ص ٩‏ 
ع 

2 بولياء جورج (ewe)‏ .البحث عن حل. ترجمن: أحمد سليم سعيدان. ط ". بيروت. . دار الحياة. 

- التميمي» جاسم (Y)‏ تعليم الرياضيات ومناهجها معلم الصف. مركز الكتاب الأكاديمي. 

- توق» محيي الدين» وقطامي» يوسف» وعدس» عبد الرحمن (yer)‏ . أسس علم النفس التربوي 
(Yd)‏ عمان. دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. 

- جاير؛ جابر عبد الحميد (1999). علم النفس التربوي. القاهرة. دار النهضة العربيت للنشر 
والتوزيع. 

- حبيب» أبوهاشم عبد العزيز (Yr)‏ فاعلينّ استخدام قبعات التفكير الست 2 تنمينّ التحصيل 
الهندسي والتفكير الناقد لدى تلامين الصف الثاني الإعدادي. مجلت تربويات الرياضيات» مصر»؛ 
dg M [‏ ص صض۲۲۷-۱۷۹. 
7 حسني» حمزة (Yo)‏ أثر استخدام استراتيجيات حل المسألت الرياضيت على التحصيل الرياضى 
لدى طلاب الصف السابع الأساسي 2 وحدة الجبر وآراءهم فيها. (رسالت ماجستير). جامعنّ 
النجاح الوطنييّ. طولكرم ‏ — فلسطين. 
- حسين» عبد المنعم خيري. (Y)‏ القياس والتقويم. ط١.‏ عمان. مركز الكتاب الأكاديمي. 

- الحربي» مشاعل بنت لويفي محمد» والحربي» عبيد بن مزعل عبيد adela (vM)‏ استخدام 
استراتيجينّ التدريس التبادلي -2 تنمينٌ التحصيل الهندسي وبقاء أثر تعلمه لدى تلميذات الصف 
الخامس الابتدائي. مجحل تربويات الرياضيات. الجمعيدّ a seal‏ لتريويات الرياضيات» Ag Yi‏ 
ص صهه A0-‏ مسترجع من -http;//search.mandumah.com/Record/9027429‏ 











دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) odii!‏ 


«TT! 5 ^b. .. Q9 ALS وتسعة‎ A54ll العدت‎ 


- حمادنت مؤنس والترعانيء إيمان» (Y)‏ أثر استخدام استراتيجيت بوليا -2 تدريس المسألت 
الرياضيت 4ے مقدرة طلبت الصف الثامن على حلها .2 مدارس البادييّ الشماليت الشرقية [دراست 
[Irun Cua‏ مجلم اتحاد الجامعات Deer esl‏ للتربية aleg‏ النفس. مج ay gv‏ 

- الخريشاء عنود الشايش (YAT)‏ أسس ال منهاج واللغت. عمان. دار الحامد للنشر. 

- خشان» خالد حلمي (YA)‏ فن حل ا مسألت الرياضيت. الرياض. دار جامعت الملك سعود للنشر. 

- الخليلي» آمل v0)‏ الطفل ومهارات التفكير. Me‏ عمان. دار صفاء للنشر والتوزيع 

7 خيون؛ يعرب؛ علي» Jale‏ فاضل (v)‏ محاضرات 4 نقل p‏ مجلت جامعة النجاح 
La SLE‏ (العلوم (Aloi Y‏ مج YY‏ تم الاس ترجاع مسن 
https://journals.najah.edu/media/journals/full texts/7.pdf‏ 
- راشد» محمد ابراهيم؛ خشان» خالد حلمي (YA)‏ مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها للصفوف 
الآساسيت. عمان. دار الجنادريت للنشر والتوزيع. طا. 

- الزهراني» أحمد محمد عبد الرحمن (YA)‏ فاعليت استراتيجية السقالات التعليميت 2 تنميت حل 
المسائل اللفظيت لدى طلاب المرحلة المتوسطت بمنطقة الباحن. مجلت كليت التربيت: جامعت 
أسسيوط - حلي _-و التريينيٌ Ye (Yon a‏ ا تمالاسسترجاع من 
ttps://journals.ekb.eg/article 104362.html‏ 
7 زيتون» حسن حسين (5٠٠").استراتيجيات‏ التدريس رؤيت معاصرة لطرق التعليم والتعلم 
(ط .)١‏ القاهرة. عالم الكتاب. 

- زيتون» حسن حسين» وزيتون» كمال عبدالحميد (AY)‏ البنائيت منظور إبستمولوجي وتربوي. 
الإسكندريت. منشأة المعارف. 

7 زيتون» عياش محمود (۷٠۲).النظرية‏ البنائيت واستراتيجيت تدريس العلوم. عمان. دار الشرق 
للنشر والتوزيع. 

- السرساوي» هنادي ذياب (Y4)‏ أثر استراتيجيت الاكتشاف الموجه 4 التحصيل وبقاء أثر التعلم 
بك العلوم. مجلدّ كليت التربية الاساسيت للعلوم Aera eT‏ والانسانيت. وزارة التربيت والتعليم. 
الاردن. 

- سليمان» سميحت محمد سعيد ٠١ O)‏ "). التعلم النشط فلسفته استراتيجياته تطبيقاته. مكتبت 
جرير. جدة. قصر السبيل. 

- السيد» سوزان محمد حسن (V * Y V)‏ فاعلييّ استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الغير 
الهرميتّ 4 تصويب التصورات البديلت لبعض المفاهيم العلميت وتنمية التحصيل وبقاء أثر التعلم 
2 مادة الأحياء لدى طالبات المرحلة a gi‏ بالسعودين. مجلت التربيت العلمية:ع Y‏ مج M‏ 
مارس Y.‏ 

- السيد» سوزان محمد حسن (YIA)‏ استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمتّ على نموذج 
التنظيم الذاتي لتنميت بعض مهارات التفكير التحليلي والحس العلمي 2 مادة العلوم لدى 
تلاميذ المرحلة الإعداديت ادراسة متخصصح]. المجلة التربويت» ع OA‏ كليد التربيت جامعت 

- السيد» هويدا سعيد عبد الحميد (Y)‏ أثر اختلاف تصميم سقالات التعلم 2 بيثات التعلم 
الجوال على 23i e Las‏ التعلم» دراسات 2 المناهج وطرق التدريسء الجمعير ا مصريد للمناهج 
وطرق التدریس» عدد ۱۸٩‏ ديسمبر (MY.‏ ص 5ه-4194. 

- السيد» مصطفى عبدالرحمن (Yt) ab‏ أثر التفاعل القائم على الويب بين السقالات التعليميت 
البنائيت وأسلوب التعليم (السطحي — العميق) 2 التحصيل واتخاذ قرار اختيار مصادر التعلم 
لدى طلاب كليم aa xl‏ ا[دراسنّ aaia‏ مجلدٌ AlE‏ التربيت. ero oe‏ بورسعيد. M E‏ 
يونيي .۲۰۱٤‏ 

- شحاتة» حسن؛ النجار» زينب. (Y)‏ معجم الصطلحات التربوية والنفسيت. الدار المصريت 











اللبتانيت القاهرة؛ الطبعة الأولى. 
دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


«TT! 5 ^b. .. Q$ ALS العدت المئة وتسعة‎ 


- الشلهوب» سمر عبد العزيز محمد. (301). أثر تدريس الرياضيات باستخدام استراتيجيتة التدريس 
التبادلي على اكتساب التحصيل وتنميت التواصل الرياضي وبقاء أث ر التعلم لدى طالبات الصف 
الثاني ا ملتوسط Aitas‏ الرياض؛ مجلت العلوم التربوين جامعد الملك سعود - كليد التربيت 
مجلد (YO‏ عدد LY‏ ص AVYCMO‏ 
- الشمري» مازن عبد الهادي. (Y)‏ بقاء أث ر التعلم كليد التربية الرياضيت القسم وحدة العلوم 
النظريت المرحلة zelar‏ بابل http://www.uobabylon.edu.iq/uob Coleges/‏ 
lecture.aspx?fidz14&depid-1&lcidz8579‏ 


- الشهري» جميلة eae là (Yo)‏ السقالات التعليميتّ 2 تدريس العلوم على تنمية التحصيل 
CMM‏ تلميذات المرحلت متوسطتّ (رسالتّ ماجستير). جامعة آم القرى. المملكت العربيت 
السعوديي. 


- الصبحي» عفاف بنت عثمان (v3)‏ فاعليتّ استخدام استراتيجيتّ بوليا لحل المسألت الرياضيت 2 
تنمية التحصيل 2 حل المسائل اللفظيتة 2 العلوم والرياضيات لدى طالبات الصف الثاني 
متوسط بمدينة ينبع (بحث إجرائي بمركز التميز البحثي لتطوير العلوم والرياضيات. جامعت 
ا ملك سعود). كتاب التعليم السادس لتعليم وتعلم الرياضيات. ص0 1ه. 

- الصعيدي» منصور سمير السيد (V * ١ E)‏ فاعلية السقالات التعليميت "مدعومت إلكترونيا" 2 
تدريس الرياضيات وأثرها على تنمينّ مهارات التفكير التوليدي لدى المتعلمين ذوي صعوبات 
التعلم بالمرحلرّ المتوسطنّ B‏ المملكة العر بيت السعودين» مجلت التربيت الخاصت والتأهيل. مؤسست 
التربية الخاصة والتأهيل مج ١.ع T° (E)‏ 

- العتيبي» وضحى بنت حباب عبدالله (vv)‏ إستراتيجييّ قائمتّ على دمج "الخرائط الذهنيت 
والتدريس التبادلي' ' لإكساب المفاهيم العلمييٌ وبقاء أثر تعلمها لدى طالبات الصف السادس 
الابتدائي ذوات الأنماط ARAM Deco La]‏ ؛ قسم المناهمج وطرق التدريس. كليئ التربيت. wasla‏ 
الأميرة نورة بنت عبد الرحمن. مجلت العلوم التربويت. ع. AAV 0١‏ 

- العدوان» زيد سليمان» وداوود» أحمد عيسى (Y)‏ النظريت البنائيت الاجتماعيت وتطبيقاتها .2 
التدريس. عمان. مركز ديبونو لتعليم التفكير. 

- عفانت» عزو والسر» خالد» وأحمد؛ منيرء والخزندار» نائلة (Y)‏ استراتيجيات تدريس الرياضيات 
ج مراحل التعليم العام. Ma‏ عمان: دار الثقافن للنشر والتوزيع. 

7 علاونت» مصطفى حسن محمد )10 (v.‏ .فاعلينٌ التدريس باستراتيجيت السقالات التعليميثٌ على 
تحصيل طلبت الصف الرابع الأساسي بمادة التربية الإسلاميت 2 قصبت اربد (رسالت ماجستير 
غير منشورة). جامعة آل البيت المفرق. مسترجع من http://thesis.mandumah.com/‏ 
Record/302298‏ 

- علوان» رنا نصر محمد (Y)‏ أثر توظيف استراتيجيت السقالات التعليميت 2 تنميت مهارات حل 
ا مسألت الرياضيت لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزة (رسالت ماجستير) الجامعت 
الإسلاميت. غزة. 

- الخامدي» محمد عبدالله ظافر (YA)‏ أثر دمج مهارات التفكير الناقد 2 مقرر الفيزياء على 
التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى طالب الصف الثاني الثانوي. مجلت كليت التربيت الأساسيت 
للعلوم التربويت والإنسانيت. ع. E‏ كانون IMJ‏ 

- الغامدي» سعيد بن سحيم (Y)‏ أث ر أختلاف نمط السقالات التعليميت 2 برامج الفيديو 
التفاعلي على تنميتٌ مهارات طلاب ا مرحلدة sibl‏ .2 منهج الحاسب الالى. جامعدّ الملك عبد 
العزيز. جدة. تم الاسترجاع من http://thesis.mandumah.com/Record/300865‏ 

- الفتلاوي» فاضل عبد العباس عطالله (Y)‏ أثر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه .2 تحصيل 
مادة الرياضيات وبقاء أثر التعلم عند طلاب المرحلة الإعدادين. مجلت كليت التربيتة للبنات 
للعلوم الإنسانيت. جامعت الكوفت. 

- فرج الله» عبد الكريم موسى (Y)‏ أساليب تدريس الرياضيات. عمان. دار اليازوري العلميت للنشر. 











دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


«TT! 5 ^b: .. وتسعة وعغشرون‎ A534ll العدت‎ 


- فيجوتسكي» ل. س. (Yet)‏ منطقت النموالممكنت مقارنيّ جديدة. ترجمة وسيم الكردي. مجلت 
رؤى تربوية. Mg‏ مركز القطان. رام الله. 

- القدومي» تغريد عبدالرحيم (t)‏ ]3 التعلم من خلال اللعب 2 التحصيل الدراسي والاحتفاظ 
4 مادة اللغت الإنجليزيت. لدى طلبت الصف الرابع الأساسي 2 مدارس مدينت نابلس الحكوميت 
(رسالت ماجستير). جامعة النجاح الوطنيت. نابلس. 

- قطامى» يوسف محمود .)٠٠(‏ نظريات التعلم والتعليم. عمان. دار الفكر. 

- الكبيسي» عبد الواحد حميد dlo g‏ فائدة ياسين. (YAYAN)‏ فاعليت استراتيجيت الدعائم التعليميت 
على التحصيل والتفكي ر التفاعلي لطالبات الأول متوسط 2 الرياضيات» جامعة الأنبارء العراق. 

- الكبيسى» وهيب مجيد .)۲١١(‏ الإحصاء التطبيقى .2 العلوم الاجتماعيت. Me‏ بغداد. مؤسسة مصر 
مرتضى للكتاب العراقي. 

- الكرغولي؛ عبدالله احمد والعاني» سعيد حسن طاهرء والمعاضيدي» خالد أحمد خليل؛ وشهاب 
المولى» رياض حمود (V)‏ طرائق تدريس الرياضيات للمرحلة الابتدائيت. رزمة تدريبيت منشورة 
بتاريخ V‏ أغسطس https://altadreeb2010.blogspot.com/201 1/08/blog- v‏ 
post.html‏ 

- الكسباني؛ محمد السيد علي (Y* V)‏ مصطلحات 2 ا مناهج وطرق التدريس. Me‏ الإسكندريت 
المسيرة للنشر والتوزيع. 

- الكيلاني» زيد والتقي» أحمد» وعدس» عبد الرحمن (Y)‏ القياس والتقويم 2 التعليم والتعلم. 
الشركة العربيت المتحدة للتسويق والتوريدات. 

- اللقاني» أحمد؛ والجمل» علي ( ٠٠5‏ ). معج ما مصطلحات التربوية ا معرفت 2 ا مناهج وطرق 
التدريس (Y da)‏ القاهرة. عالم الكتاب. 

- لهاف» يحيى أحمد محمد والرياشي» حمزة عبدالحكيم (YAV)‏ الصعوبات التي تواجه طلاب 
المرحلت المتوسطة 2 حل المسائل اللفظيت الرياضين. ا مجلت الدوليت التربويت التخصصة. دار 
سمات للدراسات والأبحاث؛: مج" AYA- We ig‏ مسترجع من http://search.mandumah‏ . 
com/Record/845380‏ 

- مازن» حسام الدين )7 * ).المرجع 2 تكنولوجيا تعليم العلوم من البنائية إلى التواصليت 
التفاعلييّ. مصر. دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع. 

- ماضي» فهد سالم عوده hY)‏ أثر توظيف السقالات التعليميت 2 تنميت مهارات التفكير الإبداعي 
.4 مقر رالدراسات الاجتماعيد لدى طلاب الصف الثامن الأساسى بغزه (رسالت ماجستير). 
VETUS‏ الأزهر- -غزه. 1 

7 مبروك» حنان عبد السميع (7015). فاعلية المدخل المنظومي 2 تنميت مستوى التحصيل المعر2 
UP‏ البصري ويقاء آثر التعلم لدى تلميذات v AM‏ الإعداديت .مجلد Arola iet el‏ 

- كليد التربين.ع177. ج". تم الاسترجاع من http://search.mandumah.com/‏ 

n. R ecord/883192 

- المتحمي؛ مريم عبدالرحيم أحمد (YA)‏ أثر نمط سقالات التعلم 4M‏ 2-73 المقررات الإلكترونيت 
على التفكير الرياضي لدى طالبات المرحلة الثانويت. ا لمجلت الدوليت للعلوم التربويت والنفسيت. 
ال ملؤوسس سي العربيي للبحث العلممى EY — NA ١عميرشبلا alg‏ .تم الاسترجاع من 
http://search.mandumah.com/Record/879978‏ 

- المشهداني» عباس ناجي عبد الأمير (Y^).‏ تعليم ا مفاهيم وا مهارات .2 الرياضيات. عمان. دار 
اليازوري للنشر. 

- المشهداني» عباس ناجي عبد الأمير (Rl Io (YA).‏ ونماذج تعليميت 2 تدريس الرياضيات. عمان. 


دار اليازوري للنشر. 














دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) odii!‏ 


«TT! P E .. Q9 ALS وتسعة‎ A54ll العدت‎ 

- المطوق» سعيد أحمد محمد. (YA)‏ أثر استخدام السقالات التعليميت 2 إكساب مفاهيم ومهارات 
حل ال مسألت الرياضيت والاتحاه نح والرياضيات لدى طلاب الصف العاش رالأساسى بغزة (رسالت 
ماجستير). جامعت الأزهر. غزة. ١‏ 

- المقيد» رانين خليل عوض (Y^)‏ أث ر استخدام استراتيجيت الاستقصاء ا موجه 4 تنميح مهارات حل 
ا مسألت الرياضيت والتفكي ر الرياضي 2 مبحث الرياضيات لدى طالبات الصف الرابع الأساسي غ 
مدارس وكالة الغوث بغزة (رسالت ماجستير). eel‏ التربية. جامعت الأزهر. غزة. 

- ملحم» سامي محمد (Y)‏ القياس والتقويم 2 التربيت وعلم النفس. Teb‏ عمان. دار المسيرة 
للنشر والتوزيع. 
- منصورء عبد المجيد سيد أحمد والتويجري» محمد بن عبد المحسن أحمد والفقي» إسماعيل محمد 
عبد الرؤوف (YE)‏ علم النفس التربوي. الرياض. العبيكان. 

(v) By Ronaldo Mota, David Scotts dige -‏ التعليم من أجل الابتكار والتعلم 
الستقل. ترجمدٌ محي الدين حميدي. الرياض. العبيكان. 

- النشار» مصطفى (YA)‏ الفلسفت التطبيقيت وتطوي ر الدرس الفلسفي العربي. مصر. دار روابط 
للنشر وتقنييّ المعلومات ودار الشقري للنشر. 

- وليم» عبد الجواد (Y)‏ تربويات الرياضبات» القاهرة. مكتبنّ الأنجلو المصريت. 

- ويليس (v) Judy Willis, M.D‏ تعلم حب الرياضيات استراتيجيات تدريس لتغيي راتجاهات 
الطلاب وتحقيق النتائج. ترجمنّ سهام جمال. الرياض. العبيكان. 

e‏ ثانيا: المراجج الأجنبية 

- Azih Nonye and Nwosu B.O (2011). Effects of Instructional 
Scaffolding on the Achievement of Male and Female Students in 
Financial Accounting in Secondary Schools in Abakaliki Urban of 
Ebonyi State, Nigeria Current Research Journal of Social Sciences, 
3(2): 66-70, 2011 ISSN: 2041-3246 

- Bikmaz, F., Celebi ,O., Ata,a., and Ozer,E. (2010,36): "Scaffolding 
Strategies Applied ByStudent Teachers To Teach Mathematics", 
Educational Research Association, The International Journal Of 
Research In Teacher Education (Special Issue) September, PP:25-36, 
Available At: — Http:// ijrte.eab.org.tr/l/spc. issue/3f.hazir.pdf . 

- Bouillion L. & Gomez, L. (2001). Connecting School and Community 
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